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У статті детально розглядається історичний процес впровадження та розвитку інклюзивної освіти в Україні, з особли-
вим акцентом на інтеграцію дітей з порушеннями мовлення у загальноосвітнє середовище. У статті підкреслюється важ-
ливість створення адаптованого освітнього середовища, яке враховує індивідуальні потреби та особливості кожної дитини, 
а також необхідність розробки індивідуалізованих навчальних планів. Аналізується роль логопедичної допомоги у підтримці 
дітей з мовленнєвими порушеннями, включаючи значення раннього виявлення та втручання, а також комплексний підхід до 
корекції та розвитку мовленнєвих навичок.

Автор вказує на необхідність професійної підготовки вчителів та фахівців, залучених до процесу інклюзивної освіти, щоб 
вони могли ефективно взаємодіяти з дітьми з різними освітніми потребами. Обговорюється важливість знання сучасних 
методик навчання, уміння адаптувати навчальний процес до індивідуальних потреб учнів, а також розуміння психологічних 
особливостей роботи з дітьми, які мають порушення мовлення. Стаття також звертає увагу на історичні аспекти розвитку 
інклюзивної освіти в Україні, включаючи етапи її впровадження та основні виклики, з якими зіткнулася система освіти на 
шляху до інтеграції дітей з особливими освітніми потребами. В статті наголошується на необхідності створення ефек-
тивної системи підтримки, яка об’єднує зусилля вчителів, батьків, фахівців та громадськості, для створення інклюзивного 
та підтримуючого освітнього середовища.

Висвітлюються шляхи оптимізації освітнього процесу, спрямовані на підвищення ефективності інклюзивної освіти, вклю-
чаючи адекватне фінансування, законодавчу підтримку, та розвиток відкритого діалогу між всіма зацікавленими сторонами. 
Ці шляхи мають на меті не тільки поліпшення якості освіти для дітей з порушеннями мовлення, але й створення умов для 
їх повноцінної соціалізації та інтеграції у суспільство. Стаття закликає до подальшого дослідження в області спеціальної 
освіти, щоб визначити найбільш ефективні підходи та стратегії для задоволення освітніх потреб усіх дітей.
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Lyndina Evgenia. From historical preconditions to modern practices: integrating children with speech impairments 
into the general educational environment

The article thoroughly examines the process of implementing and developing inclusive education in Ukraine, with a special focus on 
the integration of children with speech impairments into the general educational environment. The authors emphasize the importance 
of creating an adapted educational environment that takes into account the individual needs and characteristics of each child, as well 
as the necessity of developing individualized education plans. The role of speech therapy support for children with speech impairments 
is analyzed, highlighting the significance of early detection and intervention, and a comprehensive approach to the correction 
and development of speech skills.

The authors point out the need for professional training of teachers and specialists involved in the inclusive education process to 
enable them to effectively interact with children with various educational needs. The importance of knowledge of modern teaching 
methodologies, the ability to adapt the teaching process to individual needs of students, and an understanding of the psychological 
characteristics of working with children with speech impairments are discussed.

The article also addresses the historical aspects of the development of inclusive education in Ukraine, including the stages of its 
implementation and the main challenges faced by the education system on the path to integrating children with special educational 
needs. It emphasizes the necessity of creating an effective support system that combines the efforts of teachers, parents, specialists, 
and the community to create an inclusive and supportive educational environment.

Ways to optimize the educational process aimed at enhancing the effectiveness of inclusive education are illuminated, including 
adequate funding, legislative support, and the development of an open dialogue among all interested parties. These approaches aim not 
only to improve the quality of education for children with speech impairments but also to create conditions for their full socialization 
and integration into society. The article calls for further research in the field of inclusive education to identify the most effective 
approaches and strategies to meet the educational needs of all children.
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Вступ. Зростання кількості дітей з особливими 
освітніми потребами все більше актуалізує необхід-
ність запровадження практики інклюзивної освіти для 
навчання та виховання таких осіб в Україні. В умовах 

сьогодення прагнення суспільства змінити ситуацію 
в освіті та вихованні дітей із порушеннями мовлення 
на краще зазнає суттєвих змін. Ухвалені на державному 
рівні відповідні нормативно-правові акти ( Концепція 



50
Inclusion and Diversity, випуск 3, 2024

розвитку інклюзивної освіти МОН України від 
01.10.2010 № 912; Конвенція про права осіб з інвалідні-
стю тощо), які закріплюють створення системи інклю-
зивної освіти, дають можливість комплексно розв’язу-
вати порушені проблеми. 

Питанням вивчення передумов виникнення та прак-
тики навчання й виховання осіб із особливими освітніми 
потребами присвятили свої праці вітчизняні та закор-
донні дослідники В. Синьов, О. Боряк, Т. Voropayeva 
та інші. Вивченням історії становлення та розвитку 
навчання й виховання дітей та дорослих з порушен-
нями в розвитку займалися Віт. Бондар, В. Золотоверх, 
М. Супрун, О. Таранченко, С. Федоренко, В. Шевченко 
та інші. Надання професійної корекційної допомоги 
особам з особливими освітніми потребами, в тому 
числі дітям з порушеннями мовлення, вивчали Т. Бер-
ник, В. Гладуш, Л. Одинченко, О. Потапенко та інші. 

Порушення мовлення варіюються від легких ступе-
нів проявів (наприклад, помилки у вимові звуків при 
нормальному розвитку основних компонентів мовлен-
нєвої діяльності) до глибоких (тяжких) порушень мов-
лення, які впливають на вербальну комунікацію та на 
різні аспекти інтелектуального розвитку. Значна кіль-
кість мовленнєвих розладів призводить до специфічних 
труднощів у навчанні. 

Важливо акцентувати увагу на необхідності дослі-
дження історичного досвіду з метою покращення нав-
чання та виховання осіб з порушеннями мовлення 
і вирішення цих проблем в сучасному науковому кон-
тексті. Це дозволяє нам глибше розуміти еволюцію 
підходів та методів у роботі з такими особами, а також 
використовувати здобуті знання для розвитку сучасних 
стратегій і підходів до їх освіти та виховання. Попе-
редні дослідження в історичному контексті можуть слу-
жити цінним джерелом для рекомендацій та подальшої 
практики та наукових досліджень у цій сфері.

Метою статті є аналіз передумов виникнення та роз-
витку практик навчання і виховання дітей з порушен-
нями мовлення в рамках інклюзивної освіти в Україні; 
виявлення ключових аспектів і викликів, що стоять 
перед освітньою системою у забезпеченні доступності 
та ефективності навчання для дітей із порушеннями 
мовлення.

Матеріали та методи. Під час дослідження було 
здійснено аналітичний огляд літератури – системати-
зація й аналіз наукових досліджень, статей та публіка-
цій зі спеціальної освіти й інклюзивної освіти. Пошук 
проводився в різних базах даних, з використанням клю-
чових слів, пов’язаних з історією спеціальної освіти, 
логопедією, порушеннями мовлення та інклюзивною 
освітою. Цей методологічний підхід дозволив зібрати 
та аналізувати відповідні наукові роботи, щоб виявити 
ефективні практики навчання та виховання дітей з мов-
леннєвими порушеннями.

Результати. Протягом останніх років в Україні спо-
стерігається збільшений інтерес до практики навчання 
осіб із порушеннями мовлення. Інклюзивна освіта 
надає право на отримання освіти кожному, незалежно 
від того, чи відповідає він стандартам традиційної 

шкільної системи. Цей підхід до освіти визнаний як 
найбільш гуманний та ефективний і має підтримку між-
народної спільноти.

Згідно з науковими дослідженнями і педагогічними 
концепціями, інклюзивна освіта є важливим кроком 
у розвитку сучасної освіти. Вона базується на принци-
пах рівності, справедливості та індивідуального під-
ходу, а також сприяє соціальній інтеграції осіб з пору-
шеннями мовлення та інших освітніх потреб. Наукові 
дослідження в області інклюзивної освіти в Україні 
допомагають розробляти кращі методики та підходи 
до навчання осіб з особливими потребами та сприяють 
подальшому розвитку цієї галузі освіти в країні.

І. Дмитрієва визначає поняття «інклюзивна освіта» 
як забезпечення рівного доступу до освіти всім учням 
з урахуванням різноманіття особливих освітніх потреб 
та індивідуальних здібностей [6].

Сьогодні одним із пріоритетів соціальної політики 
України є створення умов для всебічного виховання 
й навчання дітей з порушенням мовлення, що відпові-
дають їхньому стану й здоров’ю. У нашій країні інклю-
зивна освіта – це принципово нова система, в якій учні 
та вчителі працюють заради спільної мети – доступної 
та якісної освіти для всіх дітей без винятку, в той час 
як у всьому світі така освіта практикується вже давно. 

Ідеї інклюзивної освіти зародилися далеко на Заході, 
об’єднавши багато країн і, пройшовши довгий шлях, 
наближаються до кордонів України. Однією з перших 
передумов виникнення й розвитку інклюзивної освіти 
в Україні є законодавча база: в 1948 році на третій сесії 
Генеральної Асамблеї ООН резолюцією 217 А (III) 
була ухвалена Загальна декларація прав людини, яка 
в статті 26 закріплює право всіх на обов’язкову початкову 
освіту, «доступну для всіх на основі здібностей» [13].

У 1959 році Генеральна Асамблея Організації 
Об’єднаних Націй Резолюцією 1386 (XIV) ухвалила 
Декларацію прав дитини, в якій закріплено Принцип 
7 «Дитина має право на освіту.... Їй має бути забезпе-
чена освіта, яка повинна сприяти її загальному культур-
ному розвитку й завдяки якій вона може розвивати, на 
основі рівності можливостей, свої здібності, особистий 
розум і почуття моральної та соціальної відповідально-
сті й стати корисним членом суспільства». У 1960 році 
була ухвалена Конвенція ЮНЕСКО про боротьбу з дис-
кримінацією в галузі освіти; у 1971 році – Декларація 
ООН про права осіб з інтелектуальними порушеннями, 
яка проголошує право кожної людини з таким відхи-
ленням на «освіту, професійну підготовку, реабілітацію 
і захист, щоб вона могла розвивати свої здібності в най-
повнішому обсязі».

У 1982 році була ухвалена Всесвітня програма дій 
для людей з інвалідністю: «Створення рівних можливо-
стей означає процес, за допомогою якого загальні соці-
альні системи, такі як ... доступ до освіти і ... стають 
доступними для всіх». У 1994 році під егідою ЮНЕ-
СКО відбулася Всесвітня конференція з питань освіти 
осіб з особливими потребами, на якій було введено 
в міжнародний обіг термін «інклюзія» і проголошено 
принцип інклюзивної освіти.
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Інклюзивна освіта означає не тільки активне вклю-
чення і участь дітей та молоді з особливими освітніми 
потребами в навчальному процесі загальноосвітніх 
шкіл, але більшою мірою перебудову всього процесу 
масової освіти як системи для задоволення освітніх 
потреб усіх дітей.

Ж. Ковальчук у своїх працях відмічала, що часте 
реформування та постійні динамічні зміни в системі 
спеціальної освіти України активно сприяють тому, 
що все більш актуальним стає вивчення історичних 
витоків навчання та виховання осіб з порушеннями 
психофізичного розвитку, становлення та розвитку 
спеціальної освіти, підготовки вищими навчальними 
закладами спеціалістів в галузі спеціального навчання 
та виховання, і як один з провідних напрямів – нау-
кової діяльності професорсько-викладацького складу 
вищих педагогічних навчальних закладів в галузі спе-
ціальної освіти [7].

Таким чином, поява нормативно-правових актів 
за кордоном сприяла формуванню та вдосконаленню 
правової бази інклюзивної освіти та осіб з порушен-
ням мовлення в Україні. Створення та розвиток такої 
нормативно-правової бази у світі пов’язані з гумані-
зацією суспільства, переосмисленням суспільством 
і державою свого ставлення до людей з інвалідністю, 
з визнанням не тільки рівності їхніх прав, а й обов’язку 
надавати цим людям рівні можливості в різних сферах 
життя, в тому числі і в освіті. 

Тому інклюзивний підхід до освіти за кордоном 
переслідується найперше з гуманістичних міркувань, а 
вже потім з юридичних причин. В Україні порядок дещо 
інший. Оскільки інклюзія – поняття соціальне й гума-
ністичне, то наступною умовою виникнення й розвитку 
інклюзивної освіти в Україні є соціальна: небажання 
батьків визнати, що їхня дитина не така, як усі, й ізолю-
вати її від суспільства. З цієї причини спеціальна освіта 
відкидається багатьма батьками дітей з порушеннями 
мовлення, особливими освітніми потребами, оскільки 
вона передбачає, що є людина, яка відрізняється від усіх 
інших, і що є нормальне суспільство, і що ця людина 
з особливими потребами повинна бути якось інтегро-
вана в це нормальне суспільство. 

В. Бондар вважав, що під інклюзивним навчанням 
у загальноосвітніх навчальних закладах розуміється 
комплексний процес, який забезпечує рівний доступ до 
якісної освіти дітям з особливими освітніми потребами 
шляхом організації їхнього навчання в загальноосвітніх 
навчальних закладах на основі особистісно орієнтова-
них методів навчання з урахуванням індивідуальних 
особливостей навчально-пізнавальної діяльності цих 
дітей. Інклюзивне навчання у вищій школі (за анало-
гією із середньою освітою) розуміється як комплексний 
процес, що забезпечує студентам з інвалідністю рівний 
доступ до якісної вищої освіти шляхом організації нав-
чання з урахуванням індивідуальних особливостей їх 
навчально-пізнавальної діяльності [2].

На противагу цьому, інклюзивна освіта засвідчує те, 
що ми всі різні й кожен по-своєму особливий, але ми 
всі належимо до цієї особливої спільноти. І всі діти – 

обдаровані. Освіта завжди була органічною частиною 
складних історичних процесів функціонування і роз-
витку культури в цілому.

Історія освіти для людей з особливими освітніми 
потребами в Україні пройшла довгий шлях від ізоляції 
до інклюзії, завдяки чому гуманізація суспільних відно-
син, визнання і повага до особистості кожної людини, 
закріплення права людей з інвалідністю на якісну 
загальну освіту, створення на цій основі правових 
і адміністративних норм, позитивний досвід західних 
країн з практикою інклюзивної освіти сприяють її роз-
витку в нашій країні. Таким чином, українська система 
освіти не стоїть на місці, а рухається в правильному, 
новому напрямку, заснованому на гуманістичних ідеях, 
правовій захищеності суспільства.

Значна кількість дітей з порушеннями мовлення здо-
буває дошкільну, початкову, загальну середню освіту 
в державних та комунальних загальноосвітніх навчаль-
них закладах за умови, що паралельно з навчанням 
у загальноосвітньому закладі вони отримують логопе-
дичну допомогу в дошкільному закладі або початковій 
школі. У таких випадках вони отримують повну інклю-
зію (навчання на загальних засадах та усунення мовлен-
нєвих порушень); навчання за частково адаптованою 
програмою з постійною підтримкою вчителя-логопеда. 

Діти з порушеннями мовлення є найчисленнішою 
категорією дітей з порушеннями психофізичного роз-
витку. Організація ефективної логопедичної допомоги 
неможлива без ретельної та всебічної діагностики, 
спрямованої на виявлення індивідуальних особли-
востей дитини та визначення характеру порушення 
мовленнєвого розвитку, його структури та проявів. 
Планування занять з дітьми з порушеннями мовлення 
безпосередньо орієнтується на показники розвитку, 
виявлені під час обстеження. Тому діагностика є пер-
шим етапом у системі логопедичної роботи [1].

Порушення мовленнєвого розвитку дітей негативно 
впливають на всі психічні процеси в сенсорній, інте-
лектуальній, афективній та вольовій сферах, а також на 
регуляцію. Деякі мовленнєві порушення можуть бути 
тяжкими й зачіпати всі компоненти мовленнєвої сис-
теми, інші – обмеженими й мінімальними, наприклад, 
лише на фонетичному рівні мовлення (у разі помилок 
у вимові окремих звуків), і зазвичай не впливають 
на мовленнєву діяльність у цілому. Однак у значної 
частини школярів спостерігаються особливості мовлен-
нєвої поведінки – незацікавленість у вербальних кон-
тактах, невміння орієнтуватися в ситуації спілкування, 
а в разі тяжких мовленнєвих порушень – негативізм 
і серйозні труднощі в мовленнєвій комунікації.

Соціальний розвиток більшості дітей з порушен-
нями мовлення не є повноцінним через недостатнє ово-
лодіння мовленнєвою поведінкою та невміння обирати 
комунікативні стратегії й тактики для вирішення про-
блемних ситуацій.

Більшість дітей з порушеннями мовлення не можуть 
завершити навчання без своєчасної логопедичної допо-
моги. Багато з них також потребують медичної, психо-
логічної та педагогічної підтримки. Завдання виявлення 
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та усунення порушень у мовленнєвому та комунікатив-
ному розвитку дітей виконують логопеди.

Метою їхньої роботи є створення умов, що сприя-
ють діагностиці та подоланню порушень мовленнєвого 
розвитку, а також подальшому вдосконаленню навичок 
усного та писемного мовлення дітей для успішного 
засвоєння програм дошкільної або загальної середньої 
освіти. Зміст професійної діяльності логопеда включає 
діагностичну, корекційно-розвивальну, організацій-
но-методичну, консультативно-педагогічну та профі-
лактичну роботу. 

О. Боряк зазначала, що мовлення кожної людини 
є індивідуальним і відображає її ставлення до навко-
лишнього середовища. Навколишнє середовище має 
значний вплив на індивідуальність мовлення. Люди 
різного соціального статусу, які виросли в різних 
культурних, у тому числі мовних традиціях, вико-
ристовують у спілкуванні особливі лексико-гра-
матичні, інтонаційно-ритмічні та паралінгвістичні 
засоби, тому організація розвитку мовлення на кому-
нікативній основі неможлива без соціально-особи-
стісного підходу, тобто врахування особливостей 
особистості [3].

Найбільшою проблемою в спеціальній та інклю-
зивній освіті є проблема навчання дітей з тяжкими 
порушеннями мовлення. Складність цієї проблеми 
визначається тим, що для цієї категорії дітей харак-
терні різноманітні затримки психофізичного розвитку, 
які ускладнюють їхнє навчання й виховання, через що 
необхідно використовувати систему спеціальних освіт-
ніх форм, методів і засобів, спрямованих на подолання 
або пом’якшення таких недоліків [4].

До особливих освітніх потреб дітей з тяжкими пору-
шеннями мовлення належать: 

 – необхідність збігу початку корекційно-розвиваль-
ного навчання з моментом виявлення та ідентифікації 
порушення мовленнєвого розвитку дитини; 

 – організація ефективного середовища для збере-
ження здоров’я та компенсації індивідуальних особли-
востей розвитку дитини; 

 – врахування етнокультурної ситуації розвитку 
дитини; 

 – покращення розвитку сенсорних, моторних 
та вищих психічних функцій, пов’язаних з мовленням; 

 – усунення неврологічних та психопатологічних 
порушень. 

Важливість визнання та розуміння педагогами 
особливих освітніх потреб дітей з порушеннями 
мовлення значною мірою зумовлена тим, що остан-
нім часом контингент дітей змінився як з точки зору 
їхнього мовленнєвого розвитку, так і рівня готовності 
до навчання [5].

Можна виділити дві основні тенденції у зміні кон-
тингенту дітей з мовленнєвими порушеннями. Однією 
з тенденцій є збільшення кількості дітей з мінімаль-
ними проявами мовленнєвого розладу до шкільного 
віку, що пов’язано зі своєчасним наданням логопе-
дичної допомоги та використанням сучасних освіт-
ніх технологій. З іншого боку, можна побачити, що 

збільшилася кількість дітей зі складною структурою 
мовленнєвих порушень, з тяжкими органічними пору-
шеннями мовлення в поєднанні з порушеннями психо-
фізичного розвитку. 

Неоднорідність дітей із мовленнєвими порушен-
нями зумовлює необхідність враховувати спектр від-
мінностей у змісті шкільного навчання, що відповідає 
здібностям і потребам усіх категорій дітей. Багато мов-
леннєвих порушень спричиняють специфічні труднощі 
у навчанні, такі як неповне оволодіння читанням і пись-
мом, орфографією та лічбою.

Мовленнєві порушення можуть викликати специ-
фічні відхилення в інших вищих психічних функціях 
(увага, пам’ять, словесно-логічне мислення), негативно 
впливати на емоційно-вольову сферу, а також на осо-
бистість, що в цілому ускладнює картину мовленнєвої 
інвалідності дитини.

О. Таранченко зазначала, що навчальна діяльність 
дітей із тяжкими порушеннями мовлення характери-
зується уповільненим темпом сприйняття навчальної 
інформації, труднощами у встановленні асоціативних 
зв’язків між зоровим, слуховим та мовленнєво-мотор-
ним аналізаторами, труднощами в організації довільної 
діяльності, низьким самоконтролем та низькою успіш-
ністю. Все це може призвести до зниження мотивації 
дітей до навчання та недосягнення важливих цілей [10].

Для своєчасного врахування особливих освітніх 
потреб дітей із порушеннями мовленнєвого розвитку 
необхідні такі передумови:

 – раннє виявлення дітей групи ризику (у співпраці 
з фахівцями) та призначення логопедичної допомоги на 
етапі виявлення перших ознак порушень мовленнєвого 
розвитку;

 – організація обов’язкового етапу логопедичної 
корекції відповідно до виявленого порушення до вступу 
до закладів загальної середньої освіти;

 – наступність змісту і методів дошкільної та шкіль-
ної освіти й виховання, які мають бути спрямовані на 
нормалізацію або, наскільки це можливо, повне подо-
лання порушень мовлення та розвитку особистості;

 – забезпечення здобуття початкової освіти в закладі 
загального або спеціального типу відповідно до освіт-
ніх потреб учня та ступеня тяжкості його мовленнєвого 
розладу.

Висновки. Отже, вивчення історичного досвіду 
навчання та виховання осіб з порушеннями мовлення 
дозволило проаналізувати ці аспекти в сучасному нау-
ковому контексті з метою їх покращення. Дозволило 
глибше зрозуміти еволюцію підходів та методів у роботі 
з такими особами. 

Аналіз літературних джерел показав, що комплексний 
підхід до навчання та виховання дітей з порушеннями 
мовлення є критично необхідним. Цей підхід має вклю-
чати не лише адаптацію навчальних програм та методик, 
а й забезпечення кваліфікованої діагностики, раннього 
втручання та індивідуалізації навчання. Залучення бать-
ків і забезпечення психолого-педагогічного супроводу 
є ключовими для успішної адаптації та інтеграції дітей 
у загальноосвітнє середовище. Таке середовище повинне 
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бути оснащене необхідними ресурсами, мати доступ до 
спеціалізованих навчальних матеріалів та обладнання, а 
також забезпечувати належний рівень комфорту та без-
пеки для всіх учасників освітнього процесу.

Подальші дослідження повинні зосередитися на 
вивченні довгострокових результатів різних інклюзив-
них практик, а також на розробці інноваційних методів 
навчання та виховання.
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