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КЕЙС-МЕТОД ЯК СПОСІБ АКТИВІЗАЦІЇ СЛОВНИКОВОЇ РОБОТИ  
В УЧНІВ З ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИМИ ПОРУШЕННЯМИ НА УРОКАХ ІСТОРІЇ

Адамов Руслан Артурович,
аспірант кафедри спеціальної та інклюзивної освіти 

Сумського державного педагогічного університету імені А. С. Макаренка 
ORCID ID: 0009-0000-9697-8588 

У статті висвітлено проблему активізації словникової роботи в учнів з інтелектуальними порушеннями на уроках історії, 
визначено актуальність проблеми, розглянуто кейс-метод як ефективний спосіб засвоєння нових історичних понять, їх вико-
ристання на заняттях історії та в інших ситуаціях. 

Наголошено на діяльнісний основі кейс-методу та практичній значущості, яка полягає у розвитку, корекції та вдоскона-
ленні роботи школярів з інтелектуальними порушеннями з текстами підручника, адаптованими історичними документами, 
знаковими системами тощо.

Виокремлено три види кейсів з історії: друковані матеріали (тексти, документи, ілюстрації, таблиці, діаграми), муль-
тимедіа матеріали (презентації, окремі слайди тощо), відео матеріали (уривки художніх, телевізійних та документальних 
фільмів та інше).

Описано особливості кейс-методу як способу навчання учнів з інтелектуальними порушеннями (передбачає варіативність 
відповідей, певну кількість поглядів, акцентованість на спільній діяльності групи школярів, учителя та учнів, роботі за алго-
ритмом).

Підкреслено універсальність кейс-методу, його схильність інтегруватися з іншими дидактичними методами (описом, 
системним аналізом, проблемним методом, бесідою, методом класифікації, дидактичними іграми тощо). 

Наведено структурну складову алгоритму використання кейс-методу на уроках історії. Охарактеризовано найбільш важ-
ливі компоненти зазначеного алгоритму: інформування дітей про мету і завдання, визначення проблеми і запитань (завдань) 
для їх розв’язання, спеціальна пропедевтика, обговорення, узагальнення результатів роботи групи, результат роботи над 
кейсом (текст, малюнок, таблиця, визначення поняття, виступ тощо). 

На конкретному прикладі детально розглянуто кожний компонент алгоритму активізації словникової роботи в учнів 
з інтелектуальними порушеннями на уроках історії з використанням кейс-методу.

Ключові слова: діти з інтелектуальними порушеннями, уроки історії, спеціальна освіта, інклюзивна освіта, діти з особли-
вими освітніми потребами.

Adamov Ruslan. Case method as a way of activating vocabulary work in students with intellectual disabilities in 
history lessons

The article examines the problem of activating vocabulary work in students with intellectual disabilities in history lessons, determines 
the relevance of the problem, suggests using the case method as an effective way of learning new historical concepts and using them in 
history lessons and in other situations.

Emphasis is placed on the activity basis of the case method and its practical significance, which consists in the development, 
correction and improvement of the work of schoolchildren with intellectual disabilities with textbook texts, adapted historical documents, 
sign systems, etc.

Three types of cases from history are distinguished: printed materials (texts, documents, illustrations, tables, diagrams), multimedia 
materials (presentations, individual slides, etc.), video materials (excerpts of fiction, television and documentary films, etc.).

The peculiarities of the case method as a way of teaching students with intellectual disabilities are highlighted (it involves 
the variability of answers, a certain number of views, emphasis on the joint activity of a group of schoolchildren, the teacher and students, 
work according to an algorithm).

The universality of the case method, its tendency to integrate with other didactic methods (description, system analysis, problem 
method, conversation, classification method, didactic games, etc.) are emphasized.

The structural component of the algorithm for using the case method in history lessons is given. The most important components 
of the specified algorithm are characterized: informing children about the goal and task, defining the problem and questions (tasks) for 
its solution, special propaedeutics, discussion, summarizing the results of the group’s work, the result of work on the case (text, picture, 
table, definition of the concept , performance, etc.).

On a specific example, each component of the algorithm for activating vocabulary work in students with intellectual disabilities in 
history lessons is examined in detail using the case method.

Key words: children with intellectual disabilities, history lessons, special education, inclusive education, children with special 
educational needs.

Вступ. Кожна навчальна дисципліна оперує влас-
ним категоріально-понятійним апаратом. Шкільний 
курс історії для учнів з інтелектуальними порушен-
нями також не є виключенням. За даними К. Баханова, 

Н. Гіренко, А. Капустіна, Ю. Косенка, Г. Плешканів-
ської, О. Пометун, Г. Фреймана та інших, історичні 
поняття диференціюються за різними ознаками. Най-
більш уживаною є класифікація понять за ступенем 
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узагальненості. Відповідно, поняття поділяються на 
конкретно-історичні, загальноісторичні та соціологічні 
[1; 2]. Зазначені поняття (особливо ті, які мають вищий 
ступінь узагальненості) доволі складно засвоюються 
зазначеною категорією школярів [3].

Засвоєння нових слів для школярів з інтелекту-
альними порушеннями є не пасивним і механічним 
заучуванням, його співвідношенням з певним предме-
том, дією або явищем, а активним і цілеспрямованим 
процесом. Означений процес передбачає певну послі-
довність, починаючи з невиразного уявлення значення 
нового поняття, його застосування школярем протягом 
тривалого періоду використання на різних етапах уроку, 
і, нарешті, оперуванням на заключному етапі словни-
кової роботи, можливістю дитини з інтелектуальними 
порушеннями використовувати засвоєне поняття в різ-
номанітних навчальних і позанавчальних ситуаціях.

При організації словникової роботи зі школярами 
з інтелектуальними порушеннями, необхідно врахову-
вати особливості осмислення ними значення окремих 
слів і виразів історичного змісту, необхідності органі-
зації діяльнісного підходу до викладання шкільного 
курсу історії. Застосування діяльнісного підходу перед-
бачає широке використання активних методів навчання, 
до яких і належить метод кейсів.

Матеріали та методи. Для реалізації дослідження 
нами використано: теоретичний метод для аналізу 
та узагальнення основних положень з визначеної про-
блеми висвітлених у науково-методичній літературі; 
емпіричні методи: абстрагування й системне моделю-
вання – для розроблення кейсів з активізації словни-
кової роботи на уроках історії; спостереження, опиту-
вання, експертні оцінки – для визначення специфіки 
застосування кейс-методів у роботі з учнями з інтелек-
туальними порушеннями. 

Результати дослідження. Кейс-метод – це аналіз 
ситуації, який передбачає осмислення реальної ситу-
ації, опис якої відображає не тільки певну практичну 
проблему, але й активізує певний комплекс знань, що 
необхідний для засвоєння зазначеної проблеми. 

Практична значимість кейс-методу полягає в тому, 
що вимагає від школярів з інтелектуальними порушен-
нями вміння роботи з текстами підручника, адаптова-
ними текстами історичних документів, знаковими сис-
темами (позначками на історичній та сучасній картах), 
навичками розв’язання навчальних завдань. 

На нашу думку, використання кейс-методу під час 
словникової роботи з учнями з інтелектуальними пору-
шеннями на уроках історії може сприяти якісному фор-
муванню, розвитку та корекції у них означених навичок.

Зауважимо, вперше кейс-метод був застосований 
у Гарвардській бізнес-школі в 20-ті роки минулого 
століття. Перші збірники кейсів були опубліковані 
у 1925 році у Гарвардському університеті. На сьогод-
нішній день співіснують дві класичні школи кейс-ме-
тоду – Гарвардська (американська) та Манчестерська 
(європейська) [4]. 

Методичні засади кейс-методу висвітлено в дослі-
дженнях Л. Барнса, В. Гузєєва, Дж. Ерскіна, М. Лідере, 

В. Лободи, Е. Монтера, М. Норфі, Л. Рейнгольда, 
М. Рижакова, О. Смолянинової, А. Сидоренко, Ю. Сур-
міна, А. Фурди, Е. Хансена, А. Хуторського та інших. 

На сучасному етапі розвитку вітчизняної освіти 
у спеціальних закладах загальної середньої освіти 
та в закладах з інклюзивним навчанням спостерігається 
тенденція до активного використання кейс-методу 
в предметному навчанні. Не виключенням є і навчаль-
ний предмет «Історія України». 

Складність та неоднозначність самого поняття при-
зводить до великої кількості підходів щодо класифікації 
кейсів. Найчастіше використовують метод інциденту, 
метод розбору ділової кореспонденції та метод ситуа-
ційного аналізу. Зауважимо, що в роботі з учнями з інте-
лектуальними порушеннями при використанні кейс-ме-
тоду необхідний контроль діяльності школярів з боку 
вчителя та допомога їм. 

За своєю формою кейс – це єдиний інформаційний 
комплекс і зазвичай він складається з трьох частин: 
допоміжної інформації, необхідної для аналізу кейсу; 
опису конкретної ситуації; завдання до кейсу. 

Джерелами кейсу можуть бути різні сфери життя 
суспільства: історія, культура, економіка, наука, освіта, 
політика тощо. Вони можуть бути представлені, як:

– друкований кейс (тексти, документи, ілюстрації, 
таблиці, діаграми (стовпчикові та кругові – для учнів 
з інтелектуальними порушеннями);

– мультимедіа-кейс (презентації, окремі слайди 
тощо);

– відео кейс (уривки художніх, телевізійних та доку-
ментальних фільмів, аудіо та відео матеріали).

О. Восканова вважає, що кейс-метод має низку осо-
бливостей, а саме:

1) краще підходить не для опанування знаннями 
з точних наук, а передбачає варіативність відповідей, 
певну кількість поглядів щодо розв’язання представле-
них проблем, наприклад, в історії; 

2) основний акцент переноситься не на оволодіння 
готовими знаннями, а на сам процес його формування 
та на спільну діяльність учителя та учнів; 

3) результатом застосування кейс-методу є не лише 
знання, але й формування навичок навчальної діяльно-
сті; 

4) технологія методу полягає в тому, що за певними 
правилами розробляється модель аналізу (опису – для 
учнів з нижчими пізнавальними можливостями) кон-
кретного історичного факту (ситуації) та відображає 
комплекс теоретичних знань і практичних навичок, які 
учням потрібно отримати. Запропонована модель може 
бути навчальним текстом обсягом від декількох абза-
ців до декількох сторінок, які й називаються «кейсом». 
Школярі з інтелектуальними порушеннями під контро-
лем учителя заздалегідь опрацьовують текстовий мате-
ріал кейсу, знайомляться з ілюстраціями пов’язаними 
з темою кейсу, додатковими матеріалами (фрагментами 
документальних фільмів, уривками тематичних телепе-
редач, аудіо матеріалами тощо). У процесі опрацювання 
матеріалів кейсу відбувається докладне обговорення 
змісту. Учитель історії може виконувати різні ролі – 
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генератора запитань, фіксатора відповідей, підтриму-
вача діалогу, генератора ідей тощо; 

5) величезною перевагою кейс-методу є не тільки 
здобуття знань та формування предметних практич-
них умінь, але й розвиток системи цінностей, життєвих 
установок та інше [5]. 

Особливе значення в навчанні школярів із інтелекту-
альними порушеннями приділяється відео-кейсам. Віде-
о-кейс являє собою сучасну технологію навчання, при 
якій учні активно взаємодіють, беруть активну участь 
у модельованій ситуації. Методичні матеріали з супро-
воду відео-кейсу в навчальному процесі включають:

1) опис змісту сюжетів відео-кейсу та питань до них 
за темами уроку; 

2) опис прийомів роботи за питаннями відео-кейсів.
Опис змісту сюжетів відео-кейсу за темами уроку 

може бути представлений у вигляді короткого тексто-
вого викладу відеосюжету, з методичними рекомендаці-
ями щодо їх опрацювання.

Опис прийомів роботи за питаннями відео-кей-
сів містить уявлення про певну ситуацію, яка описана 
у відео-кейсі, уявну участь у ній тощо. 

Цінним прийомом роботи за питаннями відео-кейсу 
є розбиття змісту на смислові частини. Застосування 
цього прийому забезпечує розуміння школярами з інте-
лектуальними порушеннями змісту завдання та його 
запам’ятовування.

Важливим прийомом роботи за питаннями віде-
о-кейсу є моделювання ситуації, описаної в завданні, 
за допомогою: реальних предметів, про які йдеться 
у завданнях кейсу (монети, документи, книги, пред-
мети побуту, інвентар минулих століть тощо), умовних 
об’ємних посібників (муляжі, моделі, макети, опудала), 
малюнків, таблиць та інше.

Схожі погляди щодо застосування кейс-методу 
в закладах загальної середньої освіти знаходимо 
у П. Гаджиєвої. Дослідниця наголошувала на тому, що 
кейс-метод сприяє:

 – проекції емоційних переживань на школярів того, 
що відчували учасники важливих суспільно-історич-
них подій. Це сприяє формуванню ціннісних установок 
у здобувачів освіти;

 – підведенню школярів до висновку, що не існує 
безвихідних ситуацій, необхідно лише проаналізувати 
(за допомогою учителя) відповідні чинники, фактори 
від яких залежить варіант розв’язання проблеми. Це 
забезпечує формування відповідальності дітей за влас-
ний вибір;

 – розвиток предметних компетентностей учнів;
 – формування елементів критичного мислення 

у школярів з інтелектуальними порушеннями [6].
Позитивною стороною кейс-методу є його універ-

сальність. Він легко інтегрується з іншими дидактич-
ними методами. Для прикладу на уроках історії з метою 
активізації словникової роботи в учнів із порушеннями 
інтелектуального розвитку доречно його поєднувати 
з описом, проблемним методом, бесідою, дидактич-
ними іграми тощо (табл. 1).

Перед початком кейс-уроку необхідно ознайомити 
учнів із алгоритмом роботи. Він може виглядати при-
близно так:

 – записати мету, над якою належить працювати 
групі школярів;

 – виписати питання, сформульовані на цю тему;
 – з кожного питання коротко висловити думки, 

а комусь із учасників їх записувати (це також може 
робити вчитель);

 – сформулювати узагальнену групову думку, яка 
буде варіантом вирішення поставленої мети;

 – подати результати роботи. Це може бути текст, 
малюнок, таблиця, визначення поняття, виступ тощо. 

На сучасному етапі викладання історії школярам 
із інтелектуальними порушеннями необхідно активно 
використовувати відеоматеріали. Роботу з відео-кейсом 
пропонуємо організувати в декілька етапів: 

 – введення в ситуацію; 
 – демонстрація відео-сюжету;
 – основний (аналітичний) етап; 
 – короткий виклад учням матеріалів із відео-кейсу, 

їх обговорення, виявлення проблемних моментів, вирі-
шення відео-кейсу; 

 – заключний етап, який складається з результатів 
роботи школярів над проблемним моментом. 

П. Гаджиєва вважає, що розв’язання проблемних 
моментів відео-кейсів дозволяє збагатити та розширити 
діяльнісний підхід у навчанні історії. Використання 
мультимедійних технологій надасть учителю об’єднати 
багатокомпонентне інформаційне середовище та спро-
стити переробку інформації [6]. 

Як бачимо, кейс-метод може розглядатися як один із 
способів активізації словникової роботи на уроках істо-
рії в учнів із інтелектуальними порушеннями та яскра-
вим прикладом реалізації діяльнісного підходу в роботі 
з означеною категорією школярів. 

Вважаємо за необхідне навести приклад роботи 
з кейсом з розвитку словника у школярів означеної 

Таблиця 1
Інтегрованість кейс-методу

Інтегрований метод Характеристика у складі кейс-методу
Опис Створення опису історичної події, характеристики історичного діяча

Системний аналіз Системне уявлення та аналіз історичного факту-події, факту-явища (здійснюється під контролем 
учителя та за його допомогою).

Проблемний метод Подолання проблеми, яка лежить в основі ситуації (історичного факту-події, факту-явища)
Метод класифікації Визначення переліку факторів, які спричинили певний історичний факт-подію, факт-явище)
Ігрові методи Розроблення варіантів поведінки героїв ситуації
Бесіда Обмін думками щодо шляхів розв’язання запропонованої проблеми
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категорії на уроках історії. Для цього будемо використо-
вувати описаний вище алгоритм.

1. Тема уроку «Опришки. Олекса Довбуш». Запису-
ємо тему уроку на дошці. 

2. Повідомляємо учням завдання, які їм доведеться 
розв’язувати: познайомитися з опришківським рухом 
і діяльністю Олекси Довбуша; вивчити нові слова 
та використовувати їх під час роботи з кейсом; дати 
оцінку діяльності Олекси Довбуша. 

3. Етап обговорення. Цей етап передбачає стисле 
висловлювання школярів на запропоновані вчителем 
запитання. У роботі зі школярами з інтелектуальними 
порушеннями необхідно пам’ятати, що дітям дуже 
складно висловлювати власні думки на основі прочи-
таного навчального тексту підручника чи опрацьованої 
ілюстрації або додаткового матеріалу. Тому важливо 
проводити спеціальну пропедевтику на уроці історії. 
Це може бути актуалізація опорних знань у вигляді під-
готовчої розповіді вчителя або відповідей на запитання. 
На нашу думку, розповідь і запитання повинні бути 
більш загальними і, в контексті теми уроку стосуватися 
причин повстань українців проти соціального, еконо-
мічного та релігійного тиску. Для прикладу запитання 
можуть бути наступного змісту:

 – що спричинило національно-визвольну війну 
1648–1654 років?

 – представники яких суспільних станів приймали 
участь у національно-визвольній війні проти україн-
ського народу 1648–1654 років?

 – хто такі гайдамаки?
 – за що боролися гайдамаки?
 – яку зброю використовували повстанці?

Перш ніж запропонувати дітям кейс, учителю 
необхідно ввести учнів в проблему. Текст повідом-
лення може бути орієнтовно таким «Сьогодні ми про-
довжимо вивчати боротьбу українського народу проти 
поневолення. Тема уроку «Опришки. Олекса Довбуш». 
Ви дізнаєтеся, хто такі опришки, чому вони вели свою 
боротьбу та як вони боролися. Також ви дізнаєтеся про 
легендарного ватажка опришків – Олексу Довбуша. 
На західноукраїнських землях спротив панському сва-
віллю вилився у опришківський рух. Опришки – це 
повстанці, борці проти панського гніту на західноу-
країнських землях (Галичині, Закарпатті та Буковині). 
Опришками ставали, як правило, безземельні або 
малоземельні селяни та міська біднота. Вони фор-
мували невеликі загони, які влаштовували засідки 
на дорогах, нападали на панські маєтки, грабували 
та палили їх, а захоплене майно роздавали сільській 
бідноті. Опришки зненацька нападали на своїх ворогів 
і швидко відходили у гори та ліси. Кількість повстан-
ців у загонах була невеликою – близько 10–20 осіб, 
тому вони уникали відкритих сутичок з військовими 
підрозділами. Опришки використовували різну зброю: 
рушниці, пістолі, списи, ножі та рогатини. Обов’язко-

вою зброєю опришків була бартка. Бартка – це вузька 
гуцульська сокирка з довгим держаком. Саме на таких 
сокирках опришки давали клятву на вірність товари-
шам і обраній справі» [7; 8]. 

Після спеціальної пропедевтики, вчитель у межах 
кейсу пропонує учням у групах опрацювати навчальний 
текст підручника, познайомитися з додатковою інфор-
мацією (це може бути рубрика «Цікаво знати» підруч-
ника для учнів з інтелектуальними порушеннями або 
інші тексти, історичні тематичні карти, ілюстрації, ури-
вки адаптованих історичних джерел тощо) [9].

Робота з наочністю повинна здійснюватися під керів-
ництвом учителя. Наприклад, після розгляду картини 
Ф. Кричевського «Опришки», учні повинні відповісти:

 – хто зображений на картині?
 – яка зброя у опришків?
 – що роблять опришки?

Учителю необхідно звертати увагу на відповіді шко-
лярів, слідкувати за тим, щоб діти використовували 
у своїх відповідях вивчені поняття.

4. На етапі формулювання узагальненої групо-
вої думки роль вчителя може варіюватися. Якщо учні 
здатні самостійно узагальнити опрацьовану інформа-
цію, то педагог слідкує за тим, щоб діти застосовували 
вивчені поняття. У випадку, якщо школярам з інтелек-
туальними порушеннями складно самостійно узагаль-
нити опрацьований кейс, вчитель може запропонувати 
скласти відповіді з опорою на план або допомогти їм 
шляхом навідних запитань. За визначеною темою уроку 
запитання можуть бути такими:

1. Хто такі опришки?
2. Чим займалися опришки?
3. Де переховувалися опришки?
4. Хто йшов у опришки?
5. Яку зброю використовували опришки?
6. Як звали найвідомішого очільника опришків?
7. Як боролася польська влада з опришками?
8. У якому році загинув Олекса Довбуш?
9. Чому народ складав легенди та перекази про 

опришків?
Останнім етапом кейс-методу з розвитку словника 

в учнів з інтелектуальними порушеннями на уроках 
історії є оформлення результатів роботи над темою. 
У роботі зі школярами вказаної категорії чітких вимог 
не повинно бути. Це може бути виступ представника 
групи, текст, таблиця, малюнок тощо. 

Варто зауважити, що під час розроблення завдань 
кейсу вчитель повинен враховувати рівень пізнаваль-
них можливостей школярів. Завдання повинні бути 
посильними для дітей. 

Висновки. Таким чином, застосування кейс-ме-
тоду на уроках історії сприяє діяльнісному підходу до 
вивчення історії, ефективному засвоєнню історичних 
понять та їх застосуванню на уроках історії та в поза-
урочний час. 
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Центри реабілітації – це спеціалізовані установи або заклади, де надається комплексна медична, психологічна та соці-
альна допомога людям з різними видами фізичних або психічних обмежень, травмами чи захворюваннями. Їх основна мета 
полягає в реабілітації та відновленні функцій тіла, покращенні якості життя та інтеграції пацієнтів у суспільство. У таких 
центрах зазвичай пропонуються різноманітні терапевтичні, реабілітаційні та соціальні програми, спрямовані на покращення 
фізичного стану та психологічного самопочуття людей з обмеженнями можливостями здоров’я, порушеннями психофізич-
ного розвитку.

В країнах Європи існує велика кількість реабілітаційних центрів, що спеціалізуються на наданні допомоги пацієнтам з різ-
ними видами потреб. Ці центри можуть пропонувати широкий спектр послуг, включаючи фізичну терапію, реабілітацію 
після операцій, лікування травм, а також реабілітацію для людей з обмеженими можливостями здоров’я, такими як обме-
ження життєдіяльності (інвалідність), захворювання нервової системи, вроджені порушення або труднощі з опорно-руховою 
діяльністю.

Центри реабілітації в країнах Європи (Німеччині, Франції, Польщі) зазвичай відомі своєю високою якістю послуг та вико-
ристанням сучасних методик лікування. Вони мають кваліфікованих фахівців, включаючи лікарів, фізіотерапевтів, психологів, 
логопедів та інших спеціалістів, які працюють над індивідуальними програмами для кожного клієнта. Багато реабілітаційних 
центрів також співпрацюють зі страховими компаніями або медичними фондами для оплати послуг.

Ці центри зазвичай надають висококласну допомогу і підтримку пацієнтам у відновленні їх фізичного стану та психоло-
гічного самопочуття.

Сьогодні в Україні реабілітаційні центри спеціалізуються на наданні різних видів послуг для пацієнтів з різними потре-
бами. Деякі з них в основному спрямовані на медичну реабілітацію після операцій, травм або хвороб, інші фокусуються на 
соціальну або професійну реабілітацію.

Ці установи поділяються на: медичні, психіатричні, соціальні, онкологічні, дитячі, нейрореабілітаційні реабілітаці-
йні центри.

Ці реабілітаційні центри можуть надавати широкий спектр послуг, включаючи фізичні та психологічні методи лікування, 
фізіотерапію, психотерапію, реабілітаційні вправи, а також консультативну підтримку та навчання у сфері самозахисту 
або самостійного функціонування.

Ключові слова: центри реабілітації, реабілітація, реабілітаційні заходи, соціально-реабілітаційна допомога, порушення 
психофізичного розвитку, особливі освітні потреби, діти з обмеженням життєдіяльності (інвалідністю).

Boriak Oksana. Rehabilitation centers in Ukraine: realities and prospects
Rehabilitation centers are specialized institutions or facilities that provide comprehensive medical, psychological and social 

assistance to people with various types of physical or mental disabilities, injuries or diseases. Their main goal is to rehabilitate and restore 
body functions, improve the quality of life and integrate patients into society. Such centers usually offer a variety of therapeutic, 
rehabilitation and social programs aimed at improving the physical condition and psychological well-being of people with disabilities 
and psychophysical developmental disorders.

There are a large number of rehabilitation centers in Europe that specialize in helping patients with different types of needs. These 
centers can offer a wide range of services, including physical therapy, rehabilitation after surgery, treatment of injuries, and rehabilitation 
for people with disabilities such as disabilities, nervous system diseases, congenital disorders, or difficulties with locomotion.

Rehabilitation centers in European countries (Germany, France, Poland) are usually known for their high quality of services 
and the use of modern treatment methods. They have qualified professionals, including doctors, physiotherapists, psychologists, speech 
therapists, and other specialists who work on individual programs for each client. Many rehabilitation centers also work with insurance 
companies or health funds to pay for services.

These centers usually provide high-quality care and support to patients in restoring their physical condition and psychological well-
being.

Today, rehabilitation centers in Ukraine specialize in providing different types of services for patients with different needs. Some 
of them are mainly aimed at medical rehabilitation after surgeries, injuries or illnesses, while others focus on social or vocational 
rehabilitation.

These institutions are divided into: medical, psychiatric, social, oncological, children’s, neurorehabilitation rehabilitation centers.
These rehabilitation centers can provide a wide range of services, including physical and psychological treatments, physiotherapy, 

psychotherapy, rehabilitation exercises, as well as counseling support and training in self-advocacy or independent functioning.
Key words: rehabilitation centers, rehabilitation, social and rehabilitation assistance, psychophysical developmental disorders, 

special educational needs, medical institutions, children with disabilities.
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Вступ. Сьогодні в Україні залишається актуальним 
і набуває ще більшої гостроти питання комплексної 
реабілітації різних категорій осіб: з обмеженими мож-
ливостями здоров’я, обмеженнями життєдіяльності, 
порушеннями психофізичного розвитку, особливими 
освітніми потребами, військових. Комплексна реабілі-
тація охоплює широкий спектр медичних, психологіч-
них, педагогічних, фізичних, професійних, трудових, 
спортивних, соціальних та побутових заходів з метою 
відновлення та компенсації втрачених / порушених 
функцій організму.

Всі вище зазначені категорії осіб потребують подаль-
шої реабілітації, спрямованої на подолання медичних, 
соціальних, психологічних труднощів.

Для осіб із обмеженням життєдіяльності, реабіліта-
ція є необхідною складовою медичної допомоги. Орга-
нізована вчасно та належним чином, реабілітаційна 
програма сприяє досягненню оптимальних результатів 
у лікуванні, зменшує або запобігає виникненню усклад-
нень, а також мінімізує або уповільнює розвиток інвалі-
дізаційних наслідків хвороби.

Реабілітаційні заходи включають програми спрямо-
вані на усунення ускладнень, які виникають внаслідок 
тієї чи іншої хвороби, що спричинює обмеження жит-
тєдіяльності. 

Матеріали та методи. Методами дослідження 
були: аналіз першоджерел щодо вивчення досвіду 
впровадження комплексних реабілітаційних заходів 
для осіб з обмеженнями життєдіяльності, що дає змогу 
належним чином сформулювати теоретичні положення 
та практичні рекомендації у цій сфері; визначено мето-
дичні підходи до виявлення потреб дітей з обмежен-
нями життєдіяльності у комплексних реабілітаційних 
послугах; узагальнено методичні підходи до визначення 
потреб вище зазначеної категорії дітей у комплексних 
реабілітаційних послугах та здійснено порівняльний 
аналіз існуючих методичних підходів до визначення 
потреб дітей із порушеннями психофізичного розвитку 
у комплексних реабілітаційних послугах в Україні.

Результати дослідження. Сьогодні реабілітація 
тісно асоційована з поняттям обмеження життєдіяль-
ності. Національні та міжнародні документи, включа-
ючи Конвенцію про права осіб з інвалідністю, пропо-
нують визначення цього поняття, проте багато країн 
в останні роки розширюють його в межах, відступаючи 
від міжнародних стандартів.

Наприклад, в Новій Зеландії обмеження життєдіяль-
ності включає поняття «наявності організмів у тілі, що 
можуть призвести до захворювання» [4].

В Ірландії, поняття обмеження життєдіяльності 
включає такі складові, як «функціональна неспро-
можність, деформація або аномалії у будові будь-якої 
частини тіла», «стан або порушення, що впливає на 
процес навчання людини в порівнянні з тими, хто не 
має таких обмежень», а також «порушення мислення, 
сприйняття, емоцій або судження, що впливають на 
поведінку людини» [4].

Багато країн розглядають обмеження життєдіяль-
ності не лише як стан тривалої непрацездатності, але 

також враховують тимчасові порушення функціону-
вання людини.

Всесвітня організація охорони здоров’я прогнозує, 
що 15% або 1 мільярд людей у світі мають обмеження 
життєдіяльності, а з урахуванням демографічних тен-
денцій ця цифра до 2050 р. може подвоїтися.

Більшість з цих осіб потребують різних видів реабі-
літаційних послуг та допоміжних технологій, а також 
соціальних служб як для самої особи, так і для її родини.

Однак, більшість оцінок свідчить про те, що навіть 
у розвинених країнах не всі потреби в реабілітаційних 
послугах задовольняються.

Відповідно, наявність різноманітних розумінь обме-
жень життєдіяльності не відображає єдиної стратегії 
розвитку системи реабілітації. Структури та норми 
регулювання значно відрізняються навіть у країнах 
Європи.

У дослідженнях Л. Остролуцької зазначається, що 
«різновекторні питання соціальної реабілітації є пред-
метом вивчення вітчизняних і зарубіжних науковців 
та практиків. Загально-технологічні підходи щодо соці-
альної реабілітації осіб з інвалідністю досліджували 
вітчизняні науковці: Н. Бастун, Н. Бутенко, О. Глоба, 
Н. Гусак, І. Іванова, Н. Комарова, А. Кунцевська, Р. Крав-
ченко, Р. Левін, М. Мамчура, О. Молчан, Т. Семигіна, 
А. Скорбатюк, А. Тиганов; зарубіжні вчені: Ж. Вилкен, 
Р. Дарлинг, Н. Дементьєва, Н. Корельська, О. Красю-
кова-Енс, Д. Райкус, М. Селігман, А. Уорд, Т. Хаммар-
берг, Д. Холландер, О. Холостова, О. ЯрськаСмирнова» 
[3, c. 18].

Далі дослідниця відокремлює, що «вивченню осо-
бливостей соціально-педагогічної роботи з дітьми 
та молоддю з інвалідністю присвячені праці сучасних 
українських та зарубіжних дослідників: О. Безпалько, 
Ю. Богинська, Г. Бурова, О. Глоба, А. Капська, Н. Кома-
рова, Н. Мирошніченко, І. Пінчук, С. Толстоухова, 
А. Шевцов; у тому числі із сім’ями, що виховують дітей 
з інвалідністю: Т. Алєксєєнко, Б. Бейкер, Н. Бутенко, 
Н. Грабовенко, Н. Заверико, М. Карпа, З. Кияниця, 
М. Лехолетова, Т. Лях, І. Макаренко, М. Радченко, 
Т. Соловйова» [3, c. 19]. 

«Проте, питання роботи центрів реабілітації дітей 
та молоді з інвалідністю отримали лише опосередко-
ване представлення у наукових дослідженнях, зокрема, 
у контексті вирішення питань соціалізації, профорієн-
тації (Л. Коваленко, Н. Мирошніченко, А. Тиганов), 
соціальної адаптації (А. Кунцевська, К. Молчанова, 
Ю. Популященко), формування життєвих компетентно-
стей дітей з інвалідністю в центрах ранньої соціальної 
реабілітації (В. Ляшенко), фізичної культури в реабілі-
таційних центрах (О. Яшна). У деяких роботах приді-
ляється увага професійному рівню фахівців, які нада-
ють реабілітаційні послуги (Т. Веретенко, Т. Єжова, 
К. Молчанова, Г. Першко) і управлінському (О. Бацман, 
О. Бісмак, Д. Дехтяренко), однак, у цих працях розвиток 
центрів та специфіка їхньої діяльності подані опосеред-
ковано» [3, с. 20].

На нашу думку, упродовж останніх років фахівці не 
приділяли належної уваги питанням створення та функ-
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ціонування сучасних реабілітаційних центрів для осіб 
із порушеннями психофізичного розвитку. Зазначені 
аспекти обговорювалися частково в програмах соціаль-
ної, фізичної та професійної реабілітації осіб із обме-
женими можливостями здоров’я, зокрема у контексті 
надання їм медичних послуг. Тим не менше, голов-
ний акцент у реабілітаційних центрах різних профілів 
робиться на відновленні здоров’я пацієнтів, що є важ-
ливим етапом після надання невідкладної допомоги 
та інтенсивного лікування.

Як зазначає О. Бісмак «… в США та країнах Європи 
існують багатопрофільні центри ортопедичної, невро-
логічної, трудової, спортивної та інших видів реабі-
літації, то в Україні в основному є медичні установи 
(лікарні та військові госпіталі), реабілітаційні цен-
три вузького профілю та оздоровчі заклади (санаторії, 
спа-центри і фітнес-клуби). Більшість з цих установ не 
пристосовані для прийому інвалідів та маломобільних 
груп населення і не має потрібної спеціалізації» [1, с. 6]. 

Далі авторка продовжує «Особливо звертає увагу 
досвід держави Ізраїль, де антитерористичні операції 
проводяться постійно з початку створення цієї країни. 
У них є багаторічний та надзвичайно важливий досвід 
з вирішення проблем реабілітації хворих та постраж-
далих в бойових діях саме в сучасних універсальних 
реабілітаційних центрах. В цих центрах є ортопедична, 
неврологічна, кардіологічна, респіраторна та інші види 
реабілітації. Реабілітаційні центри в Ізраїлі забезпе-
чують можливо ранній початок реабілітації хворих, її 
етапність, наступність і безперервність, комплексний 
характер реабілітаційних заходів, індивідуальний під-
хід до кожного конкретного хворого з урахуванням 
характеру перенесеного захворювання, травми чи пора-
нення, функціонального статусу і його особистісних 
особливостей» [1, c. 7].

У дослідженнях С. Литовченко висвітлено ретро-
спективу становлення реабілітаційних центрів для дітей 
із порушеннями психофізичного розвитку (ППФР). 
Відповідно до досліджень ученої у історичному кон-
тексті важливо відзначити, що ще у середині 90-х років 
ХХ століття завдяки ініціативі недержавних організацій 
та батьків дітей з ППФР, а також за підтримки міжна-
родних недержавних фондів, з’явилася низка навчаль-
но-реабілітаційних центрів як спеціальних закладів 
нового типу. Ці заклади надавали послуги переважно 
дітям з розладами аутичного спектру (РАС) та склад-
ними комплексними порушеннями, які зазнавали труд-
нощі у навчанні в традиційних освітніх закладах [2].

Важливо відзначити, що сьогодні реабілітація 
розглядається як всебічний і комплексний процес, 
в якому психолого-педагогічний супровід є ключовим 
компонентом. Зокрема, в сучасному підході «комп-
лексної реабілітації дітей із ППФР» обов’язковим 
є об’єктивне виявлення (скринінг), діагностика пору-
шень ППФР, заняття та консультації з розвитку опор-
но-рухового апарату, мовлення та психічних процесів 
(психолого-педагогічний супровід). Це, безсумнівно, 
сприятиме соціальній адаптації дитини, її самореалі-
зації та успішній інтеграції. Реабілітація має на меті 

запобігти вторинним відхиленням у розвитку дітей із 
ППФР та створити умови для їх навчання та соціалі-
зації відповідно до їхніх індивідуальних потенційних 
можливостей.

Відповідно, реабілітаційні центри для дітей із ППФР 
спрямовані на надання комплексної підтримки та від-
новлення різних аспектів їхнього здоров’я та функцій. 
Ці центри зазвичай надають індивідуалізовані про-
грами, що охоплюють фізіотерапію, реабілітаційні 
вправи, психотерапію, логопедичну допомогу та інші 
спеціалізовані послуги. Мета полягає в поліпшенні 
як фізичного, так і психічного стану дітей, сприяючи 
їхньому повноцінному інтегруванню в суспільство.

Специфіка реабілітаційних центрів для дітей із 
ППФР в Україні визначається рядом ключових аспектів, 
орієнтованих на надання комплексної підтримки та від-
новлення різних аспектів їхнього здоров’я та функцій. 
До цих ключових аспектів відносяться:

Індивідуальні програми розвитку. Реабілітація 
зазвичай передбачає розробку індивідуальних програм 
для кожної дитини, враховуючи її особливі потреби 
та можливості. Індивідуальні програми розвитку в реа-
білітаційному центрі є персоналізованими планами, 
розробленими для кожної конкретної дитини з метою 
забезпечення максимальної підтримки та поліпшення її 
фізичного, психологічного, соціального або емоційного 
стану. Ці програми спрямовані на досягнення конкрет-
них цілей та враховують індивідуальні потреби та мож-
ливості кожної дитини.

Основні характеристики індивідуальних про-
грам розвитку в реабілітаційних центрах включа-
ють оцінку потреб і можливостей, початкова оцінка 
стану і потреби дитини проводиться з урахуванням 
її фізичного здоров’я, психічного стану, соціального 
середовища та інших факторів; формулювання цілей 
і завдань: на основі оцінки розробляються конкретні 
цілі та завдання, які слід досягти під час реабілітаці-
йного процесу; обрання методів та підходів: визнача-
ються методи та підходи, які будуть використовуватися 
для досягнення цілей, включаючи різноманітні тера-
певтичні, педагогічні та соціальні практики; індивіду-
альні заняття та тренування, спрямованих на розвиток 
конкретних навичок або відновлення функцій; моніто-
ринг та оцінка прогресу який забезпечується з метою 
коригування програми відповідно до поточних потреб 
та досягнутого рівня розвитку; взаємодія з батьками 
або опікунами, щоб забезпечити підтримку та продов-
жити роботу вдома; гнучкість та адаптація: програма 
повинна бути гнучкою та адаптованою до змін в стані 
особи та її потребах, забезпечуючи ефективні корекції 
при необхідності.

Індивідуальні програми розвитку в реабілітацій-
них центрах враховують унікальність кожної дитини 
та спрямовані на оптимальне досягнення її потенційних 
можливостей.

Мультиспеціалізовані послуги: центри надають різ-
номанітні послуги, такі як фізіотерапія, логопедія, оку-
паційна терапія, психотерапія, соціальна реабілітація 
тощо та включають широкий спектр індивідуальних 
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та групових інтервенцій, спрямованих на поліпшення 
фізичного, психологічного та соціального стану. 

Найбільш поширеними є: терапія руху та фізіоте-
рапія для покращення моторики, координації та м’язів 
опорно-рухового апарату, загального стану здоров’я; 
логопедична допомога в розвитку мовлення, включа-
ючи артикуляційну, лексичну та граматичну сторони; 
виявлення та корекція проблем з зором через викори-
стання спеціальних вправ та технік; музикотерапія, як 
засобу для поліпшення фізичного та психічного здо-
ров’я; арт-терапія: застосовує різні художні техніки для 
вираження емоцій та поліпшення самопочуття; соці-
альна та емоційна підтримка: професіонали працюють 
з дітьми, щоб поліпшити навички соціалізації, розви-
вати емоційну стійкість та взаємодію з оточуючими; 
технологічні інновації: застосовуються спеціалізовані 
технології для покращення комунікації, розвитку нави-
чок та інших аспектів розвитку.

Ці послуги розробляються індивідуально для кож-
ної дитини, враховуючи її потреби та можливості. Мета 
полягає в створенні інтегрованого підходу до розвитку 
та підтримки дітей із порушеннями психофізичного 
розвитку.

Фізична реабілітація – це комплексні заходи, спря-
мовані на покращення фізичного стану та функціо-
нальної активності дітей з ППФР. Ця область реабі-
літації включає в себе ряд дієвих методів та підходів 
найбільш поширеними серед яких є: фізіотерапія – спе-
ціалізовані вправи та процедури, спрямовані на від-
новлення рухового апарату, покращення координації 
рухів та зміцнення м’язів; реабілітаційна гімнастика – 
комплекс фізичних вправ, спеціально адаптованих для 
врахування потреб дітей із ППФР; масаж, цей метод 
спрямований на поліпшення кровообігу, розслаблення 
м’язів та підтримання оптимальної гнучкості; гідроте-
рапія – використання водних процедур для полегшення 
фізичного навантаження, зменшення напруги та поліп-
шення координації; ерготерапія – застосування різних 
технік та вправ для розвитку навичок самообслугову-
вання та підтримки участі в повсякденних активностях; 
лікувальна фізкультура – систематичні фізичні наван-
таження з метою загального покращення фізичного 
стану; апаратні методи реабілітації – використання 
спеціалізованих медичних пристроїв для покращення 
рухової активності та корекції фізичних відхилень; 
ігрова терапія – залучення дітей до фізичних активнос-
тей через гру та розваги, що сприяє не лише фізичному, 
але й психосоціальному розвитку.

Фізична реабілітація в реабілітаційних центрах 
спрямована на досягнення оптимальної рухової актив-
ності, поліпшення фізичного здоров’я та сприяння пов-
ноцінному участю дітей у житті. Індивідуальний підхід 
та врахування особливих потреб кожної дитини є клю-
човими принципами цього процесу.

Командна робота фахівців: лікарів, фізіотерапевтів, 
логопедів, психотерапевтів, психологів, які спільно роз-
робляють та реалізують індивідуальну реабілітаційну 
програму для кожної дитини з ППФР. Командна робота 
фахівців реабілітаційних центрів – це важливий аспект 

успішної та ефективної допомоги дітям із ППФР. 
Такий підхід передбачає взаємодію спеціалістів різних 
напрямків та професій, щоб забезпечити комплексні 
послуги та охопити різні аспекти реабілітації дитини. 
Основні елементи командної роботи фахівців реабі-
літаційних центрів включають: інтердисциплінарний 
підхід, який передбачає співпрацю фахівців з різних 
галузей, таких як фізіотерапевти, логопеди, психологи, 
соціальні працівники та інші, для розв’язання різних 
аспектів проблем клієнтів; індивідуальний підхід: Роз-
робка індивідуальних планів реабілітації для кожного 
клієнта, з урахуванням його унікальних потреб та мож-
ливостей.

Спільне прийняття рішень, яке передбачає обгово-
рення та узгодження планів реабілітації на зібраннях 
команди фахівців. Забезпечення відкритого та ефек-
тивного обміну інформацією між членами команди для 
кращого розуміння ситуацій та потреб кожної дитини 
індивідуально.

В межах командної роботи фахівців реабілітаційних 
центрів є постійною активна участь у професійних тре-
нінгах та оновлення знань для забезпечення високого 
рівня кваліфікації фахівців. Одночасно, здійснюється 
залучення родин та близьких до процесу реабілітації 
та надання підтримки для покращення результатів.

Безумовним є моніторинг та оцінка: систематичне 
відстеження прогресу клієнтів та адаптація планів реа-
білітації відповідно до їхніх потреб.

Командна робота в реабілітаційних центрах дозво-
ляє забезпечити комплексний та індивідуалізований 
підхід до клієнтів, підвищуючи ефективність надання 
послуг та покращуючи їхню якість життя.

Технічні засоби та обладнання: реабілітаційні цен-
три забезпечують доступ до спеціалізованих технічних 
засобів та обладнання, таких як медичні прилади, реа-
білітаційні технології та обладнання.

Співпраця з батьками. Центри активно залучають 
батьків у процес реабілітації, надаючи їм необхідні 
знання і підтримку для продовження роботи вдома.

Соціальна інтеграція. Основною метою є підго-
товка дітей до повноцінного включення в суспільство, 
сприяючи їхній соціальній інтеграції та самостійності.

Ці аспекти сприяють створенню ефективної системи 
реабілітації для дітей із порушеннями психофізичного 
розвитку в Україні.

Висновки. Реабілітація дітей із порушеннями пси-
хофізичного розвитку представляє собою систему захо-
дів, спрямованих на корекцію та розвиток, призначених 
для зменшення чи подолання фізичних чи психічних 
порушень у цієї категорії дітей. Мета цих закладів поля-
гає наданні як освітніх так і реабілітаційних послуг: 
розвитку знань, навичок і умінь, які сприятимуть подо-
ланню труднощів у розвитку, а також в освоєнні побу-
тових та соціальних навичок. Важливою є можливість 
розвитку власних здібностей та повноцінної інтеграції 
цих дітей у соціальне життя суспільства.

Реабілітаційні центри для дітей із ППФР сьогодні, 
як і інші заклади освіти, потребують ретельної уваги 
і підтримки з боку держави.
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Реабілітаційні послуги для дітей із ППФР вклю-
чають комплекс заходів, спрямованих на віднов-
лення та підтримку їхнього фізичного, розумового 
та соціального розвитку. Ці послуги розробляються 
та надаються враховуючи індивідуальні потреби 

та особливості кожної дитини із ППФР. Реабілітаці-
йні цент сприяють підтримці та позитивного впливу 
на стан здоров’я, фізичних та психічних функцій дітей 
і є невід’ємною складовою комплексної корекцій-
но-розвиткової роботи. 
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Стаття присвячена теоретичному аналізу наукових джерел та нормативно-правових документів, які висвітлюють 
сутність, особливості та труднощі партнерської взаємодії фахівців в інклюзивному навчанні дітей з особливими освітніми 
потребами. Обґрунтовано значущість педагогіки партнерства та партнерської взаємодії фахівців в освітньому процесі; 
проаналізовано теоретичні підходи до розуміння поняття «партнерська взаємодія»; описано складові та зміст партнер-
ської взаємодії; акцентовано, що партнерська взаємодія фахівців в інклюзивному закладі виходить за межі сфери «вчитель» – 
«учень» – «батьки» та передбачає залучення всіх фахівців команди психолого-педагогічного супроводу; зазначено, що більша 
кількість суб’єктів взаємодії призводить до виникнення нових труднощів, які пов’язані не лише з міжособистісними контак-
тами, а й з розподілом професійних функцій, узгодженням дій та прийняттям спільних рішень; визначено напрями формування 
партнерської взаємодії між учасниками освітнього процесу інклюзивного закладу та труднощі, які цьому перешкоджають; 
акцентовано на особливостях партнерської взаємодії вчителя та асистента вчителя інклюзивного класу: доведено її ваго-
мість з огляду на нормативно-правові документи та дослідження науковців, описано зміст взаємодії вчителя та асистента 
вчителя, наголошено, що вона є однією з вагомих умов ефективності навчання дітей з особливими освітніми потребами; 
відзначено основні аспекти взаємодії вчителя інклюзивного класу з вчителем-дефектологом та практичним психологом, які 
стосуються навчання дітей з особливими освітніми потребами; сформульовано труднощі партнерської взаємодії фахівців 
в інклюзивному навчанні дітей з особливими освітніми потребами; зроблено висновки про необхідність розробки методичного 
забезпечення для формування партнерської взаємодії учасників освітнього процесу в інклюзивному закладі.

Ключові слова: партнерська взаємодія, інклюзивне навчання, команда психолого-педагогічного супроводу, діти з особли-
вими освітніми потребами.

Buiniak Mariana. Theoretical basis of partnership interaction of specialists in inclusive education
The article is devoted to the theoretical analysis of scientific sources and legal documents that highlight the essence, features 

and difficulties of partner interaction of specialists in the inclusive education of children with special educational needs. The significance 
of partnership pedagogy and partnership interaction of specialists in the educational process is substantiated; theoretical approaches to 
understanding the concept of «partner interaction» are analyzed; the components and content of partnership interaction are described; it 
is emphasized that the partnership interaction of specialists in an inclusive institution goes beyond the sphere of «teacher» – «student» – 
«parent» and involves the involvement of all specialists of the team of psychological and pedagogical support; emphasis is placed 
on the features of partnership interaction between a teacher and a teacher’s assistant in an inclusive class: its importance is proven, 
the content of the interaction between a teacher and a teacher’s assistant is described, it is emphasized that it is one of the important 
conditions for the effectiveness of teaching children with special educational needs; the main aspects of the interaction of the teacher 
of the inclusive class with the special education teacher and the practical psychologist, which relate to the education of children with 
special educational needs, are noted; the difficulties of partner interaction of specialists in the inclusive education of children with 
special educational needs are formulated; conclusions were made about the need to develop methodological support for the formation 
of partnership interaction of participants in the educational process in an inclusive institution.

Key words: partnership interaction, inclusive education, team of psychological and pedagogical support, children with special 
educational needs.

Вступ. Впровадження Концепції Нової української 
школи має на меті зміну освітньої парадигми, що перед-
бачає не лише застосування компетентнісного підходу 
та педагогічних інновацій у навчанні, а й зміну взаємин 
між учасниками освітнього процесу. Одним із ключових 
компонентів формули НУШ визначено педагогіку парт-
нерства, яка передбачає побудову ефективної взаємодії 
між вчителями, учнями та батьками, що ґрунтується 
на засадах взаємної поваги, довіри, рівності та толе-
рантного ставлення. Педагогіка партнерства окреслює 
такий рівень взаємодії суб’єктів освітнього процесу, за 
якого вони об’єднані спільними цілями, є добровіль-

ними, рівноправними учасниками освітнього процесу, 
відповідальними за його результат [1].

Особливої актуальності педагогіка партнерства 
набуває у навчанні дітей з особливими освітніми потре-
бами (далі – з ООП) в закладах загальної середньої 
освіти з інклюзивним навчанням, адже, згідно з нор-
мативно-правовими документами, однією із головних 
умов його ефективності є злагоджена взаємодія мульти-
дисциплінарної команди фахівців. Кожен член команди 
психолого-педагогічного супроводу виконує свої про-
фесійні функції, проте всі вони загалом спрямовані на 
досягнення єдиної спільної мети – навчання, виховання, 
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соціалізацію та соціальну адаптацію дітей з ООП і під-
готовку їх до самостійного життя. 

Матеріали та методи. Метою нашої статті є тео-
ретичний аналіз проблеми реалізації педагогіки парт-
нерства в інклюзивному навчанні дітей з особли-
вими освітніми потребами, визначення особливостей 
та труднощів партнерської взаємодії фахівців. Для 
реалізації мети використано теоретичний метод, який 
передбачає вивчення й аналіз наукової та науково-ме-
тодичної літератури, нормативно-правових доку-
ментів, сучасних наукових і прикладних досліджень, 
зіставлення та узагальнення наукових поглядів на 
означену проблему у педагогічній та психологічній 
площині.

Результати дослідження. У спеціальній освіті 
партнерську взаємодію науковці розглядали переважно 
крізь призму комплексного психолого-педагогічного 
супроводу дітей з ООП та корекційної спрямованості 
їхнього навчання (В. Бондар, С. Миронова, В. Синьов, 
А. Шевцов та ін.). 

Більшої уваги проблемі партнерства у навчанні 
дітей з ООП почали приділяти у зв’язку із впровад-
женням інклюзивної освіти, що пов’язано з діяльністю 
команди психолого-педагогічного супроводу інклюзив-
ного навчання. Проблему реалізації командного психо-
лого-педагогічного супроводу дітей з ООП та взаємо-
дії окремих членів команди у своїх працях розглядали 
М. Буйняк, О. Гаяш, Л. Гречко, Т. Докучина, І. Дмитрі-
єва, В. Коваленко, А. Колупаєва, І. Луценко, С. Миро-
нова, Н. Софій, О. Таранченко, О. Чопік, А. Шевцов, 
Д. Шульженко та ін. Окремі аспекти реалізації педа-
гогіки партнерства в освіті дітей з ООП висвітлено 
у наукових працях таких вчених, як Ю. Богінська, 
М. Буйняк, А. Колупаєва, О. Мартинчук, І. Малишев-
ська, С. Миронова, Ю. Найда, В. Синьов, О. Скиба, 
Н. Софій, Д. Шульженко, та ін. Всі науковці поділяють 
думку, що партнерська взаємодія фахівців є надзви-
чайно актуальним для практики інклюзивної освіти 
питанням, оскільки від неї залежить ефективність нав-
чання, виховання й розвитку дитини з ООП. 

Аналіз літературних джерел у галузі загальної педа-
гогіки, педагогічної та організаційної психології засвід-
чив, що педагогіка партнерства не є новим явищем 
в освіті. Розробкою її науково-теоретичних та прак-
тичних засад займалися видатні педагоги-новатори 
ХХ ст., а саме: Ш. Амонашвілі, І. Волков, С. Лисенкова, 
В. Сухомлинський, В. Шаталов та ін. На часі вивченню 
різних аспектів педагогіки партнерства та механізмів 
її реалізації в закладах освіти присвячені численні 
наукові дослідження у галузі педагогіки та психології 
(М. Бібік, О. Барабаш, Н. Бирко, В. Дідух, М. Єпіхіна, 
Р. Жадан, О. Коханова, Т. Кравчинська, Л. Куземко, 
К. Ничипорук, В. Пилипенко, Н. Побірченко, Г. Тата-
ринцева, В. Терещенко, О. Топузов, Т. Франчук, В. Хри-
пун, С. Яланська та ін.). 

Термінологічний аналіз поняття «партнерська взає-
модія» дає підстави стверджувати, що вона являє собою 
процес взаємодії та безпосереднього впливу суб’єктів 
один на одного, результатом якого є співпраця, засно-

вана на рівноправності, взаємній повазі та довірі 
з метою досягнення спільної мети. 

Ми поділяємо думку Г. Татаринцевої, яка тлумачить 
поняття «партнерська взаємодія» як «форму безпосе-
реднього впливу автономних, рівноправних суб’єктів, 
орієнтованих на спільне задоволення загального інтер-
есу, що характеризується добровільністю, взаємним 
визнанням і довірою, взаємною відповідальністю й орі-
єнтованістю на досягнення певних цілей» [2].

Розуміння сутності партнерської взаємодії в освіт-
ньому процесі є подібним. Зокрема, В. Хрипун роз-
глядає партнерську взаємодію як узгоджену діяльність 
вчителя, учнів та інших учасників освітнього процесу, 
спрямовану на досягнення спільних цілей, результатів 
та вирішення важливих завдань [3].

На думку О. Коханової, партнерська взаємодія – це 
гуманістично орієнтований педагогічний процес або 
особистісний контакт суб’єктів освітнього процесу, що 
має своїм наслідком взаємні позитивні зміни їх пове-
дінки, діяльності, якостей, відносин, установок [2]. 

М. Єпіхіна зазначає, що партнерську взаємодію 
між суб’єктами освітнього процесу слід розглядати як 
новий тип взаємодії, який ґрунтується на паритетній 
основі та характеризується спільною метою, взаєм-
ною відповідальністю сторін за результати співпраці, 
а також особистісним прогресом кожного учасника 
у процесі спільної діяльності. Партнери в цьому розу-
мінні – це суб’єкти взаємодії (суб’єкти освітнього про-
цесу), які здатні до діалогу й групового спілкування, до 
роботи в команді, які є організаторами освітнього про-
цесу і співпрацюють у досягненні визначеної мети [4].

Л. Куземко, описуючи зміст партнерської взаємо-
дії вчителя початкових класів, виокремила у ній такі 
складові:

 – взаємне визнання думки сторін (партнерів);
 – взаємна відповідальність сторін за виконання (або 

невиконання) узгоджених рішень;
 – спільна діяльність і взаємозалежність;
 – паритетність на всіх стадіях партнерських відносин;
 – чітке визначення і розподіл обов’язків;
 – пошук і знаходження компромісу при вирішенні 

суперечливих або конфліктних питань;
 – добровільна основа [5].

Ми погоджуємося з таким визначенням змісту парт-
нерської взаємодії та вважаємо за доцільне використо-
вувати її й по відношенню до інших фахівців.

Наголосимо, що в інклюзивному навчанні межі 
партнерської взаємодії є значно ширшими за тріаду 
«вчитель» – «учень» – «батьки» та передбачають залу-
чення всіх фахівців команди психолого-педагогічного 
супроводу (далі – команда ППС): асистента вчителя, 
корекційних педагогів, психолога, соціального педа-
гога, медичного працівника та ін. [6]. Більша кількість 
суб’єктів взаємодії призводить до виникнення нових 
труднощів, які пов’язані не лише з міжособистісними 
контактами, а й з розподілом професійних функцій, 
узгодженням дій та прийняттям спільних рішень.

Наша позиція підтверджена й дослідженнями сучас-
них науковців у галузі спеціальної та інклюзивної 
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освіти. Зокрема, С. Миронова виокремлює такі чин-
ники, які перешкоджають формуванню партнерських 
взаємин між учасниками освітнього процесу в інклю-
зивному закладі:

 – низький рівень психологічної та методичної готов-
ності вчителів загальноосвітньої підготовки та вихова-
телів (у ЗДО) до навчання та взаємодії з дітьми з ООП;

 – вчителі загальноосвітньої підготовки ЗЗСО 
та вихователі ЗДО не розуміють своєї ролі у команді 
ППС інклюзивного навчання;

 – батьки дітей з ООП не розуміють своєї ролі 
у команді ППС;

 – батьків учнів з ООП не приймають як рівноправ-
них членів команди ППС інклюзивного навчання;

 – неправильний розподіл обов’язків членів команди 
ППС;

 – недосконалість керівництва командою ППС 
інклюзивного навчання;

 – низький рівень партнерської міжособистісної вза-
ємодії між фахівцями команди ППС;

 – вчителі або вихователі загальноосвітньої підго-
товки часто не враховують, а подекуди й взагалі ігно-
рують рекомендації фахівців команди ППС та фахівців 
ІРЦ у навчанні дітей з ООП [6].

З огляду на те, що реалізація педагогіки партнерства 
передбачає партнерську взаємодію в трикутнику «вчи-
тель» – «учень» – «батьки» та враховуючи вагомість 
командної взаємодії фахівців психолого-педагогічного 
супроводу інклюзивного навчання, можемо визначити 
такі основні напрями формування партнерської взаємо-
дії між учасниками освітнього процесу закладу освіти 
з інклюзивним навчанням:

 – формування партнерської взаємодія вчителя 
інклюзивного класу / вихователя інклюзивної групи 
з дітьми з ООП та з нормотиповим розвитком;

 – формування партнерської взаємодії з батьками 
учнів з ООП, залучення їх до побудови та реалізації 
освітньої траєкторії дитини;

 – формування партнерської взаємодії між членами 
мультидисциплінарної команди ППС (вчителями пред-
метів, асистентом вчителя, вчителем-дефектологом (з 
урахуванням рівня підтримки учня з ООП в освітньому 
процесі та категорії освітніх потреб), практичним пси-
хологом тощо) [7].

У нашій статті ми зосередимо увагу на особливос-
тях партнерської взаємодії фахівців, які беруть безпосе-
редню участь у навчанні дітей з ООП в інклюзивному 
закладі.

Насамперед відзначимо, що ключовою особою, яка 
організовує та реалізує навчальний процес в інклю-
зивному класі, є вчитель загальноосвітньої підготовки 
(класний керівник, вчитель предметів). Аналіз його 
діяльності крізь призму взаємин з іншими фахівцями 
освітнього процесу дозволяє виокремити такі найбільш 
важливі сфери взаємодії: «вчитель» – «асистент вчи-
теля», «вчитель» – «вчитель-дефектолог», «вчитель» – 
«психолог ( та/або соціальний педагог)». Проаналізуємо 
теоретико-методичні підходи до партнерської взаємодії 
зазначених фахівців.

Партнерська взаємодія вчителя та асистента вчителя 
інклюзивного класу є однією з вагомих умов ефектив-
ності навчання дітей з ООП, адже саме вони проводять 
уроки і забезпечують реалізацію корекційної спрямо-
ваності навчання та індивідуального підходу до учнів 
з ООП. 

Аналіз нормативно-правових документів (Поло-
ження про команду психолого-педагогічного супроводу 
дитини з ООП в закладі загальної середньої та дошкіль-
ної освіти, Лист МОНмолодьспорту України «Щодо 
посадових обов’язків асистента вчителя» та ін.) засвід-
чив, що професійні функції та обов’язки асистента вчи-
теля інклюзивного класу тісно пов’язані з професійною 
діяльністю вчителя загальноосвітньої підготовки: ці 
фахівці взаємно доповнюють один одного та не можуть 
працювати ізольовано [8]. Професійна ізоляція вчителя 
та асистента вчителя негативно позначиться на якості 
освітніх послуг та навчання дитини з ООП.

Н. Квітка, Л. Коваль, А. Колупаєва, Н. Компанець, 
А. Лапін наголошують на вагомості професійної вза-
ємодії вчителя загальноосвітньої підготовки та асис-
тента вчителя інклюзивного класу. Вчені акцентують на 
необхідності володіння вчителем інклюзивного класу 
високим рівнем педагогічної майстерності, творчості, 
навичками індивідуалізації та диференціації освітнього 
процесу, формувального оцінювання розвитку дитини 
з ООП тощо. Виконання ним різноманітних завдань, на 
думку науковців, обов’язково передбачає професійну 
співпрацю педагога з асистентом учителя [9].

О. Коган, О. Манукян, А. Лапін, І. Луценко, Н. Софій, 
О. Таранченко, І. Юдіна та ін. також акцентують на необ-
хідності узгодженої роботи асистента вчителя та вчи-
теля, що визначають як важливу умову ефективності 
освітнього процесу в інклюзивному закладі [9; 10].

Науковці (С. Миронова, Т. Олійник та ін.) так опи-
сують сферу взаємодії вчителя та асистента вчителя 
інклюзивного класу:

 – вчитель керує навчальною діяльністю учнів в класі 
під час уроку, а асистент учителя, який також присутній 
на уроці та бере у ньому безпосередню участь, здійс-
нює супровід тих учнів, які мають труднощі в опану-
ванні навчальним матеріалом; 

 – вчитель і асистент разом працюють над плануван-
ням навчальних занять, визначенням корекційно-роз-
виткової мети уроку, обговорюють необхідні адапта-
ції/модифікації навчального матеріалу відповідно до 
індивідуальної програми розвитку та індивідуального 
навчального плану;

 – вчителі та асистенти виконують різні профе-
сійні ролі, проте мета професійної діяльності у них 
спільна – навчання, виховання, розвиток, соціалізація 
та соціальна адаптація учнів з ООП. Важливо, щоб 
вчителі не перекладали всю відповідальність за освіту 
учнів з ООП на асистентів, але разом з тим їм і не слід 
повністю брати цю роль на себе. Ці питання співпраці 
потребують обговорення та узгодження між вчителем 
та асистентом на етапі планування спільної роботи [11]. 

О. Коган, І. Юдіна наголошують, що важливими 
аспектом співпраці вчителя та асистента вчителя 
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 інклюзивного класу є усвідомлення ними спільної від-
повідальності за результати своєї праці [12]. 

На думку А. Колупаєвої, А. Лапіна, І. Луценко та ін., 
для забезпечення максимально продуктивних стосунків 
з асистетом вчителя учителі загальноосвітньої підго-
товки повинні: 

 – обговорювати завдання з асистентами вчителів; 
 – встановлювати чіткі параметри та правила 

міжпрофесійної взаємодії; 
 – наголошувати на важливості конфіденційності;
 – обговорювати філософію та підхід до навчання 

й управління класом; 
 – призначати регулярні зустрічі з асистентом, щоб 

обговорювати його спостереження за учнями, отри-
мувати зворотний зв’язок та звіти, вчасно дізнаватися 
про складні моменти та обміркувати стратегії реалізації 
програм [9]. 

Характер взаємодії вчителя інклюзивного класу 
з іншими членами команди ППС (вчителем-дефектоло-
гом, психологом, соціальним педагогом та ін.) насам-
перед визначається його психологічною готовністю до 
навчання дітей з ООП та сформованістю інклюзивної 
компетентності загалом, усвідомленням концепції 
інклюзивної освіти та необхідності комплексного пси-
холого-педагогічного супроводу учнів з ООП в інклю-
зивному закладі [7].

Нормативно-правовими документами визначено 
завдання вчителя-дефектолога та представників соці-
ально-психологічної служби інклюзивного закладу, 
які чітко ілюструють дотичність вказаних фахівців до 
навчального процесу та необхідність взаємодії з вчите-
лями загальноосвітньої підготовки та асистентами вчи-
телів. Насамперед йдеться про надання вчителем-де-
фектологом і практичним психологом рекомендацій 
та консультативної допомоги педагогам щодо органі-
зації освітнього процесу, реалізації корекційно-розвит-
кових цілей навчання, створення сприятливих умов для 
розвитку та соціалізації учнів з ООП [8].

Відзначимо, що основна відповідальність за форму-
вання ефективної взаємодії між педагогічними праців-
никами покладається на директора школи. Директор, як 

керівник та лідер освітнього процесу, має забезпечити 
чітке дотримання усіма фахівцями посадових інструк-
цій та відповідний їм розподіл обов’язків [6; 8].

Аналіз наукової літератури дозволив нам виділити 
такі труднощі партнерської взаємодії фахівців, які 
забезпечують процес інклюзивного навчання:

1. Низький рівень психологічної та методичної 
готовності вчителів загальноосвітньої підготовки до 
навчання дітей з ООП, що обумовлює низький рівень 
мотивації до навчання дітей з ООП і, як наслідок, низь-
кий рівень взаємодії з іншими фахівцями.

2. Фахівці, які беруть участь у навчальному процесі 
в інклюзивному класі, недостатньо обізнані з професій-
ними функціями один одного, що призводить до низь-
кого рівня взаємодії між ними та, подекуди, до недо-
цільного розподілу посадових обов’язків.

3. Вчителі загальноосвітньої підготовки часто не 
враховують, або й взагалі ігнорують рекомендації вчи-
телів-дефектологів, психолога у навчанні дітей з ООП, 
оскільки вважають, що їх мають виконувати асистент 
вчителя або батьки дитини.

4. Особистісна несумісність членів команди ППС 
(різний вік, світогляд, цінності, тип темпераменту, куль-
турний рівень та ін.).

5. Перелічені вище труднощі не вичерпують всіх 
проблем, які перешкоджають ефективній партнер-
ській взаємодії фахівців в інклюзивному навчанні. Для 
їхнього подолання потрібен час, удосконалення нор-
мативно-правової бази, зміна ставлення до осіб з ООП 
та їхньої освіти в суспільстві та розробка ефективних 
науково-методичних рекомендацій.

Висновки. Отже, партнерська взаємодія фахівців 
є однією з умов ефективності інклюзивного навчання. 
Ця взаємодія має ґрунтуватися на засадах рівності, вза-
ємної довіри та поваги, відповідальності за досягнення 
спільної мети. З огляду на вагомість партнерської вза-
ємодії та наявність труднощів, які перешкоджають її 
реалізації, перспективними напрямами дослідження 
вважаємо розробку методичного забезпечення, спря-
мованого на формування партнерської взаємодії між 
суб’єктами освітнього процесу інклюзивних закладів. 
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В статті описано результати дослідження сформованості мовленнєвих вмінь у дітей з комбінованими порушеннями. Роз-
маїття мовлення навколишніх, що чує дитина, вона вибирає, засвоює і створює необхідне їй для розв’язання комунікативних 
завдань, які постають перед нею у зв’язку з особливостями життєдіяльності на даному етапі розвитку. Саме розвиток 
комунікативної діяльності визначає розвиток мовлення, а не навпаки. Так, мовлення, однакових за віком дітей, але різних за 
рівнями розвитку спілкування, істотно різняться. Мовлення дітей, які мають різний вік, але перебувають на одному рівні 
комунікативної діяльності, приблизно однакове за лексичним складом, складністю граматичного оформлення і розгорнутістю 
речень. Це пояснюється тим, що типові для певного рівня розвитку спілкування комунікативні завдання визначають вибіркове 
сприймання і привласнення дітьми різних особливостей мовлення, яке вони чують. Відповідно до типових комунікативних 
завдань діти з різними формами спілкування визначають і засвоюють в даному мовному матеріалі різні лексичні та грама-
тичні особливості. Отже, для розвитку мовлення дитини недостатньо пропонувати їй лише різноманітний мовний матеріал, 
необхідно ставити перед дитиною нові завдання спілкування, що вимагали б нових мовленнєвих засобів спілкування.

З’ясовано, що у дітей з комбінованими порушеннями спостерігається недорозвиток змістовної сторони мовлення 
та вимови звуків, лексико-граматичного складу мови, словника. Такі розлади мовлення виникають внаслідок глибоких порушень 
зору, спричинених порушенням зорового аналізатора, також прослідковується ранній недорозвиток мовлення. Для більшості 
дітей експериментальної групи була характерна низька пізнавальна активність, оскільки діти майже не ставили запитань; 
мовлення дітей дещо сповільнене; власна мовленнєва ініціатива виникає вкрай рідко. На поставлені запитання дошкільники 
відповідали із затримкою, не завжди влучно, спрощеними мовленнєвими конструкціями. Спостерігалась обмеженість дітей 
у виборі лексики, особливо дієслів. Діти не показували зацікавленості у мовленнєвих контактах як під час прогулянок, так і під 
час ігрової діяльності. Загалом дошкільники з комбінованими порушеннями недостатньо орієнтуються в ситуаціях спілку-
вання, обумовлених певними видами діяльності.

Ключові слова: мовленнєвий розвиток, мовленнєві вміння, дошкільники, комбіновані порушення. 

Haletska Yuliya. Study of the formation of speech skills in children with combined disabilities
The article describes the results of the study of the formation of speech skills in children with combined disorders. The variety 

of speech heard by the child, he chooses, assimilates and creates what he needs to solve the communicative tasks that appear before him 
in connection with the peculiarities of life at this stage of development. It is the development of communicative activity that determines 
the development of speech, and not vice versa. Thus, the speech of children of the same age, but different levels of communication 
development, differ significantly. The speech of children who are of different ages, but are at the same level of communicative activity, 
is approximately the same in terms of lexical composition, the complexity of grammatical design, and the length of sentences. This is 
explained by the fact that communicative tasks typical for a certain level of communication development determine selective perception 
and appropriation by children of various features of the speech they hear. According to typical communicative tasks, children with 
different forms of communication identify and assimilate various lexical and grammatical features in this language material. Therefore, 
for the development of a child’s speech, it is not enough to offer him only a variety of language material, it is necessary to set new 
communication tasks for the child, which would require new speech means of communication. 

It was found that children with combined disorders have an underdevelopment of the meaningful side of speech and pronunciation 
of sounds, the lexical-grammatical composition of the language, and the dictionary. Such speech disorders arise as a result of profound 
visual disturbances caused by a visual analyzer disorder, and early speech underdevelopment is also observed.

Most of the children in the experimental group were characterized by low cognitive activity, as the children almost did not ask 
questions; children’s speech is somewhat slowed down; own speech initiative occurs extremely rarely. The preschoolers answered 
the questions with a delay, not always accurately, with simplified speech constructions. Children’s limitations in vocabulary selection, 
especially verbs, were observed. Children did not show interest in speech contacts both during walks and during play activities. In general, 
preschoolers with combined disorders are not sufficiently oriented in communication situations caused by certain types of activities. 

Key words: speech development, speaking skills, preschoolers, combined disorders.

Вступ. Діагностика мовлення дошкільника, і осо-
бливо організація допомоги з боку дорослих, вима-
гають урахування найрізноманітніших, однак значу-
щих характеристик психіки, які надають дитині саму 
можливість мовленнєвої комунікації. Дитина постійно 

перебуває в ситуації становлення психічних якостей, 
в ситуації одночасного розвитку як форм так і засобів 
спілкування. Пропоновані параметри мовленнєвого 
ставлення дошкільника представлені в позиції кому-
нікативного підходу до розвитку засобів мовлення. 
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Принциповою позицією цього підходу є твердження 
про те, що міжособистісна взаємодія – основа взаємо-
розуміння. Неможливо зрозуміти іншу людину поза 
особистісних контактів з нею. Мета і результат мовної 
взаємодії – розуміння, яке відбувається лише за умови, 
коли реалізуються міжособистісні відносини між 
людьми. Будь-які мотиви спілкування (особистісні, 
діяльнісні, пізнавальні) вимагають для реалізації вка-
заної мети міжособистісного контакту і відбору необ-
хідних засобів [4].

З позицій логопедичної діагностики, мовлення дітей 
з комбінованими порушеннями характеризується як 
системне недорозвинення і має тяжкий чи середній сту-
пінь прояву [1]. Згідно наукових досліджень Є. Собо-
тович, В. Тищенка та інших, за наявності інтелекту-
ального порушення, затримки психічного розвитку 
порушуються загально-функціональні механізми мов-
леннєвої діяльності. Це призводить до первинних пору-
шень у формуванні вербальних дій та мовленнєвих опе-
рацій, які опосередковані пізнавальною діяльністю [9]. 
Відповідно, корекційна робота логопеда з розвитку 
мовлення у дошкільників з комбінованими порушен-
нями повинна включати змістові напрямки зі стимуля-
ції пізнавальних функцій.

Поряд з цим, О. Давидова наголошує на обов’яз-
ковому включенні сенсорних дій у процес корекції 
тяжких форм мовленнєвих розладів у дошкільників. 
Дослідниця переконує, що на основі сенсорних дій 
(обстеження зором, дотиком, слухом) відбувається фор-
мування у дітей узагальнених прийомів набуття сис-
тематизованих знань [3]. У випадку наявності у дітей 
порушень сенсорних функцій, зокрема зорових пору-
шень, постає проблема стимуляції у них пізнавальних 
процесів, в тому числі їхньої сенсорної основи.

Матеріали та методи. Під час проведення першого 
етапу експериментальної роботи ми намагалися, щоб 
вивчення було повним, досконалим і дійовим завдяки 
застосування різних методів, об’єднаних у систему, 
що дозволяло у звичних умовах поведінки і діяльно-
сті дитини всебічно виявити стан її мовленнєвого роз-
витку. Нами було використано спостереження, ігри, 
бесіди, доручення.

Ситуації стимульованого мовлення створювалися 
з метою реалізації потенційних властивостей елементів 
мови в мовленні, використання їх відповідно до мети 
висловлювання й вимог певної мовленнєвої ситуації, 
створеної логопедом. Для ситуації стимульованого мов-
лення добиралися слова, що відповідають таким кри-
теріям: комунікативна доцільність утворення нового 
слова; подальша необхідність утвореного слова для 
засвоєння змісту уявлень, рекомендованих чинними 
програмами; частота використання граматичної катего-
рії в мовленні дорослого, із яким спілкується дитина; 
віднесеність слова до загальновживаної лексики, його 
доступність за фонетичними, лексичними, граматич-
ними особливостями (за складністю граматичних 
форм); врахування рівня оволодіння мовою дітьми пев-
ної вікової категорії, певного діагнозу; значущість пев-
ної граматичної категорії для подальшого усвідомлення 

дітьми смислу мовлення та художніх творів; добір слів, 
які належать до різних частин мови.

У якості експериментальної групи (далі – ЕГ) нами 
була визначена група дітей дошкільного віку (шостого 
і сьомого років життя) у кількості 12 чоловік, у яких 
згідно висновків ІРЦ були наявні комбіновані пору-
шення. У усіх дошкільників досліджуваної групи 
спостерігається поєднання інтелектуальної неповно-
цінності, патології зорового аналізатора, загального 
недорозвинення мовлення; у чотирьох дітей даної групи 
поряд з попередніми порушеннями наявний патологіч-
них стан опорно-рухового апарату (артрогрипоз нижніх 
кінцівок).

Для проведення обстеження було введено 5-бальну 
систему оцінювання результатів. За умов правильного 
виконання завдань дитина повинна одержати 325 балів. 
Показники визначення рівня розвитку мовлення мали 
такий вигляд:

 – високий рівень (5 балів) – дитина самостійно 
виконала всі завдання;

 – достатній рівень (4 бали) – дитина 3 завдання 
виконала самостійно, інші – після уточнень з боку 
дорослого;

 – середній рівень (3 бали) – дитина самостійно 
виконала 2 завдання після уточнень з боку дорослого;

 – рівень нижче середнього (2 бали) – дитина само-
стійно виконала 1 завдання після уточнень з боку 
дорослого;

 – низький рівень (1 бал) – дитина завдання само-
стійно не виконала, потребує уточнень з боку дорослого 
перед виконанням інших завдань;

 – критичний рівень (0 балів) – відмова від вико-
нання завдання.

Мета даного обстеження – перевірити номінативну 
функцію мовлення дітей з комбінованими порушен-
нями, творення присвійних, якісних, відносних при-
кметників, уміння складати фрази (речення) за картин-
ками.

В першому завданні логопед пропонував дитині 
назвати картинки за порядком і відповідати тільки 
одним словом (рис. 1). Для обстеження пропонувався 
такий стимульний матеріал (картинки):

1. Годинник, сходи, крокодил, окуляри, колесо, 
каструля.

2. Олівець, сито, свічка, ліжко, лопата, пилосос.
3. Пальто, кермо, прищіпка.
Критерії оцінювання якості виконання завдання: 

5 – точне називання; 4 – пошук із знаходженням пра-
вильного називання; 3 – неправильна граматична форма 
слова; 2 – спотворення звуко-складової структури 
слова; 1 – далека словесна заміна; 0 – відмова від вико-
нання завдання. 

Максимальна оцінка – 75 балів.
Другим завданням було називання дії за картинками 

(див. рис. 2). Логопед пропонував дитині сказати одним 
словом, що роблять персонажі на картинках. Пропону-
вався такий стимульний матеріал (картинки):

Хлопчик (одягає, копає, підмітає), дівчинка (плаче, 
в’яже, прив’язує).
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Рис. 1. Називання картинок за порядком одним 
словом
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Мама (годує, прасує, вишиває), хлопчик (будує, 
рубає, набирає (черпає).

Качка плаває, хлопчик малює, дівчинка пере.
Оцінка виконаних завдань: 5 – точне називання; 

4 – пошук із знаходженням правильного називання; 
3 – неправильна граматична форма слова; 2 – спотво-
рення звуко-складової структури слова; 1 – далека сло-
весна заміна; 0 – відмова від виконання завдання. 

Максимальна оцінка – 75 балів.
Третім завданням було утворення присвійних при-

кметників від іменників за допомогою запитань типу: 
«Якщо в собаки лапа собача, то у вовка – чия?» (див. 
рис. 3).

Орієнтовний лексичний матеріал: 1. У ведмедя. 
2. У лева. 3. Дзьоб у качки? 4. Пір’я у гуски? 5. Гніздо 
у орла? 6. Пух у лебедя? 7. Молоко у корови? 8. Хвіст 
у риби? 9. Вухо у ведмедя? 10. Голки у їжака?

Оцінка виконаних завдань: 5 – правильна форма; 
4 – самостійна корекція; 3 – корекція після допомоги 
дорослого; 2 – дві-три неправильні форми слова; 
1 – далека словесна заміна; 0 – відмова від виконання 
завдання. Максимальна оцінка – 50 балів.

Четверте завдання – утворення якісних прикмет-
ників. Логопед пропонує дитині завдання типу: «Скажи, 
за хитрість називають хитрим, а за жадібність?» (див. 
рис. 4). 

Орієнтовний лексичний матеріал: За боязкість? 
За брехню? За доброту? За терпіння? За чесність? За 
примхливість? Якщо вдень мороз, то день який? Якщо 
дощ? Якщо вітер? Якщо сонце? 

Оцінка виконаних завдань: 5 – правильна форма; 
4 – самостійна корекція; 3 – корекція після допомоги 
дорослого; 2 – дві-три неправильні форми слова; 

Рис. 2. Називання дій за картинками
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Рис. 3. Утворення присвійних прикметників  
від іменників за допомогою запитань
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1 – далека словесна заміна; 0 – відмова від виконання 
завдання. Максимальна оцінка – 50 балів.

П’яте завдання – утворення відносних прикметни-
ків. Логопед пропонує дитині завдання типу: «Скажи, 
якщо варення з малини – малинове, то варення з вишні – 
яке?» (див. рис. 5).

Орієнтовний лексичний матеріал: Пиріг з груші? 
Кисіль з журавлини? Варення з яблук? Салат з моркви? 
Варення із сливи? Суп із грибів? Лялька із соломи? 
рукавички із шкіри? Гора із льоду? Сережка з осики?

Оцінка виконаних завдань: 5 – правильна форма; 
4 – самостійна корекція; 3 – корекція після допомоги 
дорослого; 2 – дві-три неправильні форми слова; 
1 – далека словесна заміна; 0 – відмова від виконання 
завдання. Максимальна оцінка – 50 балів.

Шосте завдання – складання фраз за картинками. 
Логопед пропонує сказати дитині, що намальовано на 
картинці (рис. 6).

Стимульний матеріал (картинки): 1. Дівчинка поли-
ває квіти. 2. Дівчинка ловить метелика. 3. Хлопчик 
забиває цвях. 4. Тато несе сумку. 5. Кошеня хлепче 

Рис. 4. Утворення якісних прикметників
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Рис. 5. Утворення відносних прикметників
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Рис. 6. Cкладання фраз за картинками
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молоко. Оцінка виконаних завдань: 5 – правильне вико-
нання; 4 – пропуск членів речення; 3 – неправильний 
порядок слів; 2 – не грубі аграматизми; 1 – поєднання 
декількох помилок із попередніх пунктів; 0 – грубі агра-
матизми. Максимальна оцінка за побудову фраз усіх 
видів – 25 балів.

Результати дослідження. Відповідно у балах рівні 
сформованості мовленнєвих вмінь дітей з комбінова-
ними порушеннями розподілені таким чином:

- високий рівень – 273–325 балів;
- достатній рівень – 218–272 бали;
- середній рівень – 163–217 балів;
- рівень нижче середнього – 109–162 бали;
- низький рівень – 55–108 балів;
- критичний рівень – 0–54 бали.
У жодної дитини не діагностовано високого 

та достатнього рівня сформованості мовленнєвих вмінь 
(0%), середній рівень у 8% дітей, нижче середнього 
у 33% дітей, низький рівень – 17%, критичний рівень – 
42% дітей. На рисунку 7 показані рівні сформованості 
мовленнєвих вмінь дітей з комбінованими порушен-
нями дошкільного віку. 

Отримані результати вказують на суттєві розбіж-
ності стану мовленнєвої діяльності у дітей ЕГ. Такі 
вправи, як «Що у групі?», «Що на вулиці?», «Що в тор-
бинці?» виявили уявлення сліпих дітей про предмети, 
які наповнюють знайомий їм простір (іграшки, мебель, 
посуд, одежа). Обидві дитини правильно назвали добре 
знайомі їм іграшки (лялька, машина, кубики, колиска, 
дитячі меблі та посуд), одяг (колготи, сукня, сорочка, 
штани, шапка, рукавички, куртка), недостатньо знайомі 
предмети тільки за допомогою дорослого. Дієслівний 
словник перевірявся у цих дітей в дидактичних іграх 
та вправах «Хто як рухається?», «Хто що робить?», 
в практичній діяльності «Що робили?», «Що будемо 
робити?». Діти показали позитивний результат тільки 

Рис. 7. Рівні сформованості мовленнєвих вмінь у дітей з комбінованими порушеннями
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в називанні тих дієслів, які стосуються їхнього життя 
в дитячому будинку і носять побутовий характер.

В грі «Скажи який?» сліпі діти обстежували названі 
предмети, пробували на смак їжу та називали їх яко-
сті. Діти вживають такі якісні прикметники, як малий, 
великий, та деякі смакові якості (солодкий, гіркий).

Отже, дослідження показали, що у 11 обстежених 
дітей наявні такі частини мови, як іменники, дієс-
лова, прикметники, у однієї дитини частково іменники 
та дієслова. Але сліпі діти не завжди правильно співвід-
носили слова і образи предметів, Таким чином, під час 
стимульованого обстеження був з’ясований активний 
словник та кількісний склад аналізованих нами частин 
мови, із чого можна зробити висновок, що рівень роз-
витку мовлення дітей на низькому рівні.

Суттєвим є те, що під час індивідуального діагнос-
тування (у ситуаціях стимульованого мовлення) дитина 
виконувала завдання за допомогою дорослого. Заува-
жимо, що нами було передбачено особливий вид допо-
моги, коли експериментатор з’ясовував, що дитина не 
може виконати сама, але робить за допомогою дорос-
лого. Саме така форма пропонування завдань дала 
можливість з’ясувати не тільки рівень, на якому знахо-
дилась дитина, але й що може вона зробити за допо-
могою дорослого, тобто окреслити зону «найближчого 
розвитку». За результатами діагностування ми дійшли 
висновку і про такий важливий компонент, як нау-
чуваність, тобто здатність до засвоєння граматичних 
дотеоретичних знань у співробітництві з дорослим, 
схильність дитини до допомоги та швидкість засвоєння 
нових способів дій [7].

На наш погляд, обстеження граматичної будови мов-
лення дитини дошкільного віку з комплексними пору-
шеннями розвитку без урахування обсягу її лексики 
неможливе. Назвемо основні методологічні принципи, 
які було використано для з’ясування розуміння, вжи-
вання, застосування дітьми граматичних категорій.

По-перше, нами враховувався комплексний підхід. Це 
вимога всебічного вивчення та оцінки мовленнєвої діяль-
ності дитини дошкільного віку різними спеціалістами 
(вихователем, дефектологом, логопедом, методистом). 
Досягнення такого рівня оцінки можливо у структурі спе-
ціально організованого дослідження, яке дозволяє здійс-
нити обмін діагностичною інформацією, відпрацювати 
оптимальні методи та прийоми професійної взаємодії (як 
корекції, так і подальшого розвитку мовлення).

По-друге, цілісний, системний аналіз. Відомо, що 
розвиток мовлення дитини дошкільного віку тісно 
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пов’язаний із такими психічними процесами, як: сприй-
мання різної модальності, пам’ять, мислення тощо. 
Залежно від швидкості формування того чи іншого пси-
хічного процесу різниться й діапазон індивідуальних 
відмінностей у мовленнєвому розвитку. Так, у дитини 
може запізнюватися формування звуковимови, проте 
випереджати словниковий запас (як активний, так 
і пасивний), бути наявні аграматизми тощо. Зважаючи 
на це, діагностичні методики передбачали дослідження 
різних сторін мовлення [10].

То-третє, застосовувався принцип динамічного 
вивчення. Цей принцип ґрунтується на положенні про 
загальні закономірності розвитку дитини та завданнях 
актуальної та ближньої зони розвитку. Спираючись на 
ці положення, ми використали методику співвіднос-
ного аналізу, завдяки чому можна робити висновки про 
ефективність мовленнєвого впливу.

Висновки. Результати дослідження виявились 
наступними: 

 – для більшості дітей ЕГ була характерна низька 
пізнавальна активність, оскільки діти майже не ставили 
запитань; мовлення дітей дещо сповільнене; власна 
мовленнєва ініціатива виникає вкрай рідко. На постав-

лені запитання дошкільники відповідали із затримкою, 
не завжди влучно, спрощеними мовленнєвими кон-
струкціями. Спостерігалась обмеженість дітей у виборі 
лексики, особливо дієслів. Діти не показували зацікав-
леності у мовленнєвих контактах як під час прогулянок, 
так і під час ігрової діяльності. Загалом дошкільники 
ЕГ недостатньо орієнтуються в ситуаціях спілкування, 
обумовлених певними видами діяльності; 

 – кількісний склад активного словника характеризу-
ється суттєвим переважанням іменників, дієслів; при-
кметники (переважно якісні) й службові частини мови 
використовувались у незначній кількості. Такий стан 
словника є недостатнім для побудови зв’язних вислов-
лювань та відображення граматичних і синтаксичних 
зв’язків;

 – у всіх дітей ЕГ було відзначене використання 
допоміжних невербальних засобів спілкування – 
міміки, жестів, що вказує на наявність у них пошукової 
активності у комунікативних ситуаціях і є позитивним 
показником. У зв’язку з цим, об’єктивним стає кон-
структивний перегляд організаційних засад логопедич-
ної роботи з розвитку мовлення у дошкільників з комп-
лексними порушеннями.
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У статті розглядається проблема формування інклюзивної культури учасників освітнього процесу, як основа успішно-
сті організації інклюзивного навчання. Шляхом науково-теоретичного аналізу літературних джерел доведено істотне збіль-
шення інтересу науковців до інклюзії та «інклюзивної культури», як невід’ємної складової її успішної реалізації. Проаналізовано 
погляди вітчизняних науковців на поняттям «інклюзивна культура», визначено її зміст, доведено необхідність її подальшого 
розвитку та формування в суспільстві гуманного ставлення до дітей з особливими освітніми потребами. 

Шляхом емпіричного дослідження доведено взаємозв’язок між рівнем сформованості інклюзивної культури та дотичні-
стю учасників освітнього процесу до інклюзії. Результати дослідження, яскраво доводять, що існує різниця в поглядах та рів-
нях сформованості інклюзивної культури між батьками та учнями, які отримують освіту в умовах інклюзивного навчання 
та на загальних умовах. Доведено вплив рівня обізнаності батьків з зазначеної проблеми та рівня сформованості їх інклюзивної 
культури на формування інклюзивної культури учнів та їх контактності з учнями з особливими освітніми потребами.

За результатами проведеного експерименту, визначено основні причини неприйняття осіб з інвалідністю або дітей з осо-
бливими освітніми потребами до соціальної взаємодії, які постають на шляху розвитку інклюзивної культури учасників освіт-
нього процесу. Основними перешкодами формування інклюзивної культури визначено: низька поінформованість суспільства 
щодо основних понять інклюзії та умов реалізації інклюзивної освіти, що викликає негативізм або агресію серед батьківського 
колективу; наявність суспільних стереотипів та упереджене ставлення до осіб з інвалідністю; недостатній рівень просвіт-
ницької роботи в стінах закладів загальної освіти з учасниками освітнього процесу. Намічено подальші шляхи досліджень 
з метою подолання основних перешкод у формуванні інклюзивної культури учасників освітнього процесу.

Ключові слова: інклюзія; інклюзивна культура; освітній простір; учасники освітнього процесу; освітній процес.

Hubar Olha, Pakhomova Natalііa, Kovalenko Victor, Baranets Inna. Inclusive culture in educational space: 
problems and prospects

The article examines the problem of forming an inclusive culture of participants in the educational process, as a basis for the success 
of the organization of inclusive education. The scientific and theoretical analysis of the literary sources proved a significant increase 
in the interest of scientists in inclusion and «inclusive culture» as an integral component of its successful implementation. The views 
of domestic scientists on the concept of «inclusive culture» were analyzed, its content was determined, and the necessity of its further 
development and formation of a humane attitude towards children with special educational needs in society was proved.
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Empirical research has proven the relationship between the level of formation of an inclusive culture and the involvement 
of participants in the educational process in relation to inclusion. The results of the study clearly prove the difference in views and levels 
of formation of an inclusive culture between students and parents who receive education in the conditions of inclusive education and in 
general conditions. The influence of the level of parents’ awareness of the specified problem and the level of formation of their inclusive 
culture on the formation of the inclusive culture of students and their contact with students with special educational needs has been 
proven.

According to the results of the experiment, the main reasons for not accepting persons with disabilities or children with special 
educational needs for social interaction, which stand in the way of the development of an inclusive culture of participants in the educational 
process, have been identified. The main obstacles to the formation of an inclusive culture are defined as: low public awareness of the basic 
concepts of inclusion and the conditions for the implementation of inclusive education, which causes negativism or aggression among 
the parent team; existence of social stereotypes and prejudiced attitude towards persons with disabilities; insufficient level of educational 
work within the walls of general education institutions with participants in the educational process. Further avenues of research are 
planned in order to overcome the main obstacles in the formation of an inclusive culture of participants in the educational process.

Key words: inclusion; inclusive culture; educational space; participants in the educational process; educational process.

Вступ. В умовах сучасного освітнього простору, не 
зважаючи на законодавчо обґрунтовану доступність до 
освіти осіб з особливими освітніми потребами (далі 
ООП), актуальним залишається питання популяризації, 
розповсюдження та закріплення знань про «інклюзію» 
й дітей, які можуть бути залучені до неї, оскільки серед 
учасників освітнього процесу та сучасного суспільства 
в цілому не сформованою лишається «інклюзивна куль-
тура», як поняття та соціальна категорія.

Інклюзивна культура діє в закладі загальної серед-
ньої освіти (далі ЗЗСО) за умови активного залучення 
учасників освітнього процесу до створення інклюзив-
ного освітнього середовища та функціонування в ньому. 
Відтак, кожен учасник освітнього процесу (учні, вчи-
телі, адміністрація, допоміжний персонал і батьки) має 
відчувати власну причетність, реалізувати потенціал 
та прагнути до власного внеску в життя школи. 

Розуміння інклюзивної культури збагачує шкільну 
спільноту новим досвідом, перспективами та талан-
тами. Інклюзивна культура вимагає від учасників освіт-
нього процесу зміни ставлення до дітей з особливими 
освітніми потребами (далі ООП) та передбачає роз-
робку політики та практик сприяючих навчанню та роз-
витку всіх дітей, незалежно від їх індивідуальних осо-
бливостей.

Відтак, формування інклюзивної культури є важли-
вим завданням, особливо в інклюзивному освітньому 
просторі, оскільки сприяє успішному навчанню та роз-
витку учнів, їх особистостей та створенню дружнього 
й безпечного середовища в умовах ЗЗСО. 

Таким чином, метою нашого дослідження є теоре-
тичне обґрунтування необхідності формування обі-
знаності і прийняття інклюзії та інклюзивної культури 
в учасників освітнього процесу, визначення основних 
проблем та викликів у процесі її формування.

Матеріали і методи. Для реалізації мети дослі-
дження використано наступні методи: аналіз, синтез, 
порівняння та узагальнення наукових поглядів з дослі-
джуваної проблеми для з’ясування основних труднощів 
формування інклюзивної культури в освітньому серед-
овищі; спостереження, бесіди з метою збору психоло-
го-педагогічної інформації про особливості сприйняття 
учнями інклюзивного класу учнів з особливими освіт-
німи потребами; анкетування учасників освітнього про-
цесу в ЗЗСО для отримання кількісно-якісних показ-

ників для аналізу стану сформованості інклюзивної 
культури.

Результати дослідження. Вивченню проблеми 
впровадження інклюзивної культури та інклюзивної 
компетентності фахівців психолого-педагогічного про-
філю присвячені праці вітчизняних науковців: С. Альо-
хіної, О. Боряк, І. Дмитрієвої, А. Єкушевська, М. Коло-
кольцева, Н. Пахомової, Є. Попової, С. Миронової, 
Т. Качалової, А. Шеманов та ін. [1, 2, 6, 13, 12, 17]. Зна-
чний науковий внесок зробили зарубіжні дослідники, 
серед яких, М. Воган, Т. Бут, М. Ейнскоу, Дж. Корбетт, 
М. Дарсі, Г. Зіглер, М. Форест, Н. Клегг, Д. Бішоп, 
Б. Крауф, Д. Річлер, Д. Кларк, Д. Фрайз, Д. Попойнт [4, 
5, 13, 14, 15, 16, 17].

Аналізуючи наукову літературу, варто відзначити 
наявне збільшення інтересу науковців до інклюзії 
та «інклюзивної культури», як невід’ємної складової 
її реалізації. Шеманов А., Попова Н., Єкушевська А., 
розглядаючи інклюзію в культурній перспективі, зосе-
реджуються на особливих культурних потребах людей 
з обмеженими можливостями, вказують на необхід-
ність створення середовища, яке сприятиме включенню 
та інтеграції людей з інвалідністю [17].

Ярська В. та Ярська-Смирнова Е. відзначають, що 
досягнення рівних можливостей забезпечується спе-
ціальними механізмами соціальних інститутів освіти, 
права та шляхом поширення суспільних цінностей [2]. 
Романов П., Яковлєва В. розглядаючи механізми фор-
мування корпоративної інклюзивної культури у комп-
лексі створення заходів, правил і дій вбачають умови 
створення середовища де розмаїття потреб і цінностей 
сприяє успіху [18]. У психолого-педагогічних дослі-
дженнях, присвячених соціально-освітній інклюзії, 
робляться спроби виявити та описати компонентну 
структуру інклюзивної культури. В посібнику Т. Бута 
та М. Ейнскоу інклюзивна культура розуміється як при-
йняття інклюзивних цінностей, реалізація інклюзивної 
політики та інклюзивної практики [2].

С. Альохіна, потребу в трансформації освітнього 
ціннісно-понятійного поля в контексті інклюзивної 
культури, визначає в наступних проявах інклюзивної 
культури: готовність «включатися» в процес взаємодії 
з іншими, відкритість до спілкування, бачення потреби 
змінюватися, вміння приймати особливості та відмін-
ності інших [1]. Хитрюк В. розглядаючи інклюзивну 
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культуру, як інтегративну особистісну якість, із сфор-
мованими цінностями, які дозволяють ефективно пра-
цювати в інклюзивній освіті. Синяєвська А. дослід-
жуючи структуру інклюзивної культури, виокремлює 
п’ять основних компонентів [5]. 

Багдуєва К., Гаджиєв І., Гаджиєв Ф. трактують 
інклюзивну культуру, як систему принципів і цінностей 
загальних для групи систем поглядів, правил, устано-
вок, цінностей і поведінки структура [5]. Старовойт Н., 
розглядаючи інклюзивну культуру, пропонує модель 
айсберга. Виділені поверхневі особливості освітнього 
простору, матеріально-технічної бази, застосовуваних 
педагогічних технологій; підводні цінності, переко-
нання, норми в освітньому процесі, переконання членів 
організації, стандартні процедури й режими поведінки 
та глибинні – основні теоретичні, фундаментальні 
положення інклюзивної освіти [10].

Тихомирова Е. та Шадрова Є. розглядають інклю-
зивну культуру, як складову організаційної культури 
закладу освіти, яку необхідно відокремлювати від 
інклюзивної культури окремих суб’єктів освітнього 
процесу (педагогів, учнів, батьків). Виходячи з ідеї 
інклюзивної культури, автори склали анкету, яка пока-
зала необхідність формування інклюзивної спільноти 
та прищеплення інклюзивних цінностей [7].

 Альохіна С. та Шеманов А. також описують інклю-
зивну культуру, як організаційну культуру, яка сприяє, 
як успішній реалізації цілей організації та створенню 
інклюзивного середовища, в якому основні переко-
нання її учасників сприяють реалізації цінностей інклю-
зії [8]. Готовність педагогів до інклюзивного навчання, 
досліджувала В. Понікарова, наголошує на ціннісному, 
мотиваційно-емоційному ставленні педагогів до інклю-
зії, яке реалізується через типологію копінг-поведінки 
у професійній діяльності [9].

Посилаючись на погляди сучасних дослідників, ми 
можемо спиратися на визначення поняття «інклюзивна 
культура» запропоноване Т.Бут. «Інклюзивна культура 
орієнтується на принципи рівності, справедливості 
та поваги до гідності кожної людини. Вона пропагує 
ідею, що кожен має право на доступ до рівних можли-
востей, незалежних від свого статусу, національності, 
етнічності, релігії, стану здоров’я, віку, статусу чи будь-
якої іншої характеристики. Інклюзивна культура покли-
кана забезпечити активну підтримку та визнання різних 
потреб і здібностей людей, а також забезпечити адапта-
цію середовища, сприяти взаєморозумінню, співробіт-
ництву та співпереживанню між людьми з різних груп 
і категорій» [4, с. 119].

Відтак, інклюзивна культура – це концепція, яка 
сприяє створенню середовища, де всі люди, незалежно 
від особистісних характеристик і потреб, можуть почу-
ватися поважними і визнаними. Це поняття визнає різ-
номанітність людей і ставить за мету усунення бар’єрів, 
які заважають повній участі кожної особи в суспільстві 
[4, с. 118]. 

Аналіз проведених досліджень доводить, що інклю-
зивна культура є фундаментальною основою форму-
вання культури інклюзивного суспільства, в якому 

різноманітність потреб враховується та підтримується 
суспільством. Досвід визначення та вивчення інклю-
зивної культури показує, що структура обговорюваної 
категорії включає дві великі складові, перша з яких 
відноситься до організаційних умов, друга – до куль-
тури співробітників організації. Водночас ступінь 
сформованості інклюзивної культури тільки входить 
у науковий дискурс і потребує детального обговорення 
та вивчення [20].

Оскільки важливість інклюзії все глибше усві-
домлюється сучасним суспільством, підтверджен-
ням чого є її функціонування, як загально визнаної 
та доступної в суспільстві відповідно до чинних поста-
нов та положень серед яких Закон України від 05.06.2014  
№ 1324-VII «Про внесення змін до деяких законів Укра-
їни про освіту щодо організації інклюзивного навчання», 
Указ Президента України № 344/2013 від 25 березня 
2013 р. «Про Національну стратегію розвитку освіти 
в Україні на період до 2021 року», постанова КМ Укра-
їни від 15.09. 2021 № 957 «Про затвердження Порядку 
організації інклюзивного навчання у закладах загаль-
ної середньої освіти», які доводять право на загальну 
доступність та обґрунтовують необхідність навчання 
осіб з ООП в різних типах закладів освіти [14, 15, 16].

Відтак особливого значення набуває і формування 
інклюзивної культури з метою якісного, успішного нав-
чання дітей з особливими потребами в умовах закла-
дів освіти. Тому формування інклюзивної культури, 
як складової, спрямованої на створення середовища, 
в якому кожна людина відчуває себе включеною, важ-
ливою і прийнятою є основою успішного функціону-
вання інклюзивної форми освіти в нашому суспільстві.

Відповідно до зазначених умов необхідним є визна-
чення стану сформованості інклюзивної культури 
та визначення глибини обізнаності учасників освітнього 
процесу в даному питанні та орієнтування в основних 
поняттях. Таким чином, актуальності набуває вивчення 
рівня обізнаності осіб дотичних до інклюзивної форми 
освіти (батьків) і учнів, щодо рівня їх поінформовано-
сті та прийняття особливих освітніх потреб однолітків 
з ООП та визначення стану сформованості їх «інклю-
зивної культури». У зв’язку з цім, критеріями сформо-
ваності інклюзивної культури в учасників освітнього 
процесу виступили теоретико-пізнавальний та емоцій-
но-гуманний з відповідними показниками: сформова-
ність знань про інклюзію та психофізичні особливості 
розвитку осіб з особливими освітніми потребами, толе-
рантне та гуманне ставлення до дітей з особливими 
освітніми потребами, готовість за потреби допомоги 
дітям із ООП та їх родинам.

Дослідження здійснювалось у три етапи:
1. Підготовчий – проведення аналізу наукових дже-

рел з метою визначити ключових підходів та завдань 
дослідження. Розробка анкет для роботи з учасниками 
освітнього процесу.

2. Дослідницький – організація дослідження 
та робота з респондентами, визначення рівня знань 
і розуміння інклюзії та інклюзивної культури серед 
батьків учнів.
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3. Фінальний – аналіз результатів емпіричного 
дослідження, підведення підсумків та визначення пер-
спектив подальшого дослідження.

На підготовчому етапі, спираючись на аналіз науко-
вих джерел визначено спосіб збору інформації та коло 
респондентів. До респондентів увійшли батьки та діти 
інклюзивних класів, як учасників освітнього процесу. 
Анонімне анкетування з використанням інноваційних 
технологій (дистанційно) обрано, як найбільш ефек-
тивний, прозорий, дієвий та доступний спосіб збору 
інформації, спираючись на результати можна визна-
чити напрями подальшої роботи. Зміст запитань і спо-
сіб надання відповідей носив поступовий характер, 
опитування було заплановано завчасно та відбувалося 
поетапно. 

На дослідницькому етапі здійснено збір інформа-
ції у формі анонімного опитування серед респондентів 
(батьків учнів початкових класів з інклюзивною фор-
мою навчання) на базі закладів загальної освіти міста 
Полтава. Для зручності обрахунку та збору інформа-
ції анкетування було розроблено на платформі Google. 
У дослідженні брало участь 108 респондентів. В опиту-
ванні взяли участь батьки 4-х класів різних навчальних 
закладів, серед яких були класи з інклюзивною формою 
навчання. Опитування передбачало відповіді респон-
дентів (батьків) на питання в межах загальної обізна-
ності в інклюзії, її основних термінологічних складо-
вих, сформованості уявлення про інклюзивну культуру. 
Учасникам опитування пропонувалось 3 варіанти від-
повіді (так, звісно; чула але не впевнена (ний) що це; 
вперше чую). 

Фінальний етап дав можливість проаналізувати 
основні результати. Відповідно до отриманих відпові-
дей вдалося узагальнити отримані результати.

Створені анкети адресовані були для різних груп 
реципієнтів. Перша анкета адресована батькам, друга 
учням інклюзивних класів для залучення представ-
ників різних груп шкільної громади, що надало мож-
ливість з’ясувати різнобічні погляди на досліджувану 
проблему. 

Питання закритого типу «Чи знайоме для Вас таке 
поняттям, як «інклюзія»?» спрямоване на виявлення 
загальної обізнаності та розуміння терміну «інклюзія». 
Було виявлено, що більшість опитуваних батьків пока-
зали недостатній рівень обізнаності в даному терміні, 
адже вперше почули про таке поняття (38,5%); чули про 
термін, але не точно знають, що він означає (38,5%); 
ознайомлені з поняттям «інклюзія» (23,1%).

Отож, таким чином, ми визначили що більша 
частина опитаних респондентів не ознайомлені з клю-
човим поняттям «інклюзія».

Наступним питанням закритої форми стало «Чи зна-
єте Ви, що таке інклюзивна освіта та що таке «інклю-
зивна культура»? Питання сформульовано таким чином, 
щоб дізнатись, чи існує взагалі та який рівень знань 
і розуміння понять «інклюзивна освіта» та «інклю-
зивна культура» серед батьків учнів інклюзивних кла-
сів. Більшість респондентів відповіли, що ознайомлені 
з даними термінами, але не повністю розуміють їх зна-

чення (46,2%); вперше почули про інклюзивну куль-
туру та інклюзивну освіту (30,8%) опитуваних; знають 
та чули про дані терміни (23,1%) батьків.

При складанні анкети актуальним та важливим 
стало питання «Як Ви ставитесь до ідеї розвитку 
інклюзивної освіти?». 15,4% батьків підтримали дану 
ініціативу; 30,8% відповіло, що їх не цікавить розвиток 
інклюзивної освіти; 53,8% респондентів вказали, що їх 
дане питання абсолютно не цікавить. 

Проаналізувавши відповіді на 3 питання анкети 
«Як ви ставитесь до розвитку інклюзивної освіти?», ми 
дійшли висновку, що низька обізнаність у сфері інклю-
зії та інклюзивної освіти породжує повну інертність 
у формуванні розвитку інклюзії на всіх рівнях суспіль-
ного життя, що негативно впливає на розвиток інклю-
зивної культури.

Відповідно наступне запитання стосувалося безпо-
середньо учасників освітнього процесу і було сформу-
льовано таким чином: «Чи чули Ви або можливо були 
ознайомлені з терміном «дитина з особливими освіт-
німи потребами»? 30,8% респондентів ознайомлені 
з даним терміном; 23,1% ознайомлені на особистому 
досвіді; 46,2% відповіли, що ніколи не чули про таке 
поняття.

П’яте питання сформульоване наступним чином: 
«Ви заперечуєте навчання в одному класі дитини з осо-
бливими освітніми потребами зі своєю дитиною?». 
Серед всіх опитаних, лише 15,4% батьків не заперечу-
ють спільне навчання дітей з нормотиповим розвитком 
та дітей з ООП; 53,8% сумніваються, щодо присутності 
в класі дітей з ООП; 30,8% категорично проти, щоб діти 
з ООП навчалися в класі, де навчаються діти з нормоти-
повим розвитком.

Ми запропонували запитання, яке стосувалося 
успішності дітей в інклюзивному класі: «На вашу 
думку, як вплине на успішність класу спільне навчання 
дитини з ООП та інших дітей?» 15,4% батьків переко-
нані, що присутність в класі дитини з ООП абсолютно 
не впливає на успішність навчання інших учнів; 46,2% 
батьків вважають, що учні не отримуватимуть належ-
ної уваги вчителя, бо більшу увагу він зосереджува-
тиме на дитині з ООП; 38,5% респондентів відповіли, 
що спільне навчання з дітьми з особливими освітніми 
потребами абсолютно неприпустиме для інших учнів.

Відтак, можна стверджувати що більшість учасни-
ків опитування не готові прийняти нові виклики, які 
утворюються в освітньому середовищі.

Відповідаючи на питання «Чи вважаєте Ви за пра-
вильне те, що дітям з особливими освітніми потребами 
необхідно навчатися виключно в спеціальних закла-
дах?» 23, 1% батьків дали відповідь, що це порушує 
права дітей; 30,8% не визначилися з правильним варіан-
том відповіді; 46,2% переконані, що дітям з особливими 
освітніми потребами необхідно навчатися виключно 
в спеціалізованих закладах. 

До анкети були включені також питання наступ-
ного змісту: «Як Ви вважаєте чи позитивно впливає 
колектив класу на дитину з особливими потребами?». 
23,1% відповіли, що колектив класу позитивно впли-
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ватиме на дитину з особливими освітніми потребами 
та сприятиме подальшому розвитку учня з ООП; 38,5% 
респондентів засумнівалися, яким чином відповісти на 
питання; 38,5% респондентів переконані, що на дитину 
з ООП дружня атмосфера класу аж ніяк не впливатиме.

Під час проведення анкетування фінальним запи-
танням стало: «На вашу думку, чи варто впроваджу-
вати інклюзивну освіту в кожному загальноосвітньому 
закладі України?». 23,1% респондентів проголосували 
за те, що впровадження інклюзивної освіти на сьогод-
нішній день є важливим та необхідним; 46,2% – вказало, 
що їх не цікавить дана тематика; 30,8% батьків зазна-
чили, що вони категорично проти впровадження інклю-
зивної освіти в навчальних закладах. Тобто результати 
свідчать про неготовність суспільства повноцінно впро-
ваджувати інклюзію в освітнє середовище. 

Варто зауважити, що анкетування розпочалося 
з питань загальної обізнаності в інклюзії та основних 
термінологічних елементів, які часто батьки дітей могли 
чути, з акцентуванням уваги й на інклюзивну культуру. 
Оскільки відповіді в опитувальнику для батьків мали 
закритий характер і передбачали лише три варіанти 
відповідей, рівні їх обізнаності в основних поняттях 
інклюзії та рівні сформованість уявлення про інклю-
зивну культуру, відповідно визначено три рівні: високий 
(позитивний), середній (нейтральний) та низький (нега-
тивний). Підсумовуючи відповіді батьків, їх розподілили 
на дві групи (перша – діти навчаються в класах на загаль-
них умовах, друга – діти навчаються в класах із дітьми 
з ООП), що дало можливість здійснити порівняльний 
аналіз та визначити вплив освітнього середовища на 
рівень інклюзивної культури батьків та родин в цілому.

Відповіді батьків першої групи продемонстрували 
достатньо очікувані результати, так 28% (14 батьків 
із 54) мають високий рівень обізнаності в поняттях 
та позитивне налаштування на навчання дітей з ООП 
разом з нормотиповими дітьми, 38% (20 батьків із 54) 
чули про інклюзію та не до кінця розуміють особли-
вості функціонування її в умовах ЗЗСО, вважають що 
наявність дитини з ООП не вплине на навчання їх дітей. 
Не чули про основні поняття, негативно налаштовані на 
навчання дітей з ООП в класі, відповідно мають низь-
кий рівень сформованості інклюзивної культури – 34% 
(20 учасників).

Батьки другої групи, продемонстрували достат-
ньо неочікувані результати, 38,5% (21 респондентів 
з 54 осіб) продемонстрували високий рівень обізна-
ності в основних поняттях інклюзії та позитивне став-
лення до дітей з ООП, 40,5% (22 респонденти з 54) про-
демонстрували середній рівень, тобто знають основні 
поняття, не замислювались про особливості функціо-
нування в умовах ЗЗСО і не вважають, що діти з ООП 
впливають на рівень успішності їх власних дітей. Серед 
учасників даної групи 21% (11 батьків) визнали, що 
чули поняття і знають про дитину або дітей які навча-
ються в їх класі, проте вони негативно до цього відно-
сяться. Узагальнені результати дослідження представ-
лено в гістограмі (Див. Рис. 1).

Проаналізувавши отримані результати дослідження 
ми можемо зробити наступні висновки: більшість опи-
таних батьків, не мають чітко сформульованих та струк-
турованих знань з інклюзивної освіти та інклюзивної 
культури не зважаючи на наявність класів з інклюзив-
ною формою навчання в ЗЗСО; наявний рівень знань 
респондентів дозволяє припустити, що недостатній 
рівень знань гальмує розвиток формування інклюзив-
ної культури в усіх учасників освітнього процесу.

Запропонована учням анкета мала відкриті питання, 
на відміну від попередньої анкети для батьків, де від-
повіді були закритої форми. В опитуванні взяли участь 
учні 4-х класів і всього склало 46 учасників, які ано-
німно дали відповіді на 7 запитань. 

 Другою складовою нашого дослідження стало опи-
тування учнів інклюзивних класів, аналіз яких дозволив 
з’ясувати ряд актуальних питань і проблем. На перше 
питання, де зазначалось чи важливий колір шкіри або 
національність при виборі друга 45% учнів відповіли, 
що це не важливий фактор для дружби, бо людські яко-
сті та чесноти понад усе. 22% опитаних учнів не знали, 
як відповісти на дане питання та 33% – не хотіли б 
товаришувати з другом, у якого буде інший колір шкіри, 
проте не замислювались над його національністю. 

Метою другого запитання було з’ясувати, чи впли-
ває на опитуваних дружба чи спілкування з людиною 
іншої національності. 26% дітей зазначили про «мож-
ливі труднощі через незнання мови (мовні бар’єри)», 
14% – були не проти спілкування з другом іншої наці-
ональності, адже в їх розумінні така дружба виявиться 

Рис. 1. Стан сформованості інклюзивної культури батьків ЗЗСО з інклюзивною формою навчання
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корисною для кожного з них, бо буде можливість дізна-
тися багато нової інформації». І знайшлися 18% дітей, 
які не бажають чи ні в якому разі не хотіли б спілкува-
тися з людьми іншої національності. 3% дітей не мали 
відповіді на питання, а от решта 39% опитуваних дітей 
з радістю хотіли б мати друга або товариша іншої наці-
ональності.

На третє питання, чи припинили б опитувані спілку-
вання з товаришем іншого віросповідання, були отри-
мані такі результати: не припинили б спілкування 47%, 
бо цей фактор нічого не змінює; сумніваються у своїй 
відповіді 14,5% учнів; 11% – цікаво спілкуватися з дру-
гом відмінного від їхнього віросповідання; 27,5% – при-
пинили б дружити з товаришем, дізнавшись про відмін-
ність віросповідань.

У 4 питанні анкети зазначається про можливу готов-
ність надання підтримки і допомоги учнем інклюзивного 
класу однокласнику з ООП. А саме, чи готові поступитися 
місцем за першою партою в класі однокласнику з пору-
шеннями зору. Без сумнівів і з розумінням до проілюстро-
ваної ситуації поставилося 41% опитуваних, при чому 
погоджуючись уступити місце тому, хто цього потребує 
більше за інших; 23% не мали відповіді на питання, адже 
не знали, як би вони вчинили; 36% – не виявили бажання 
поступитися місцем за першою партою.

П’яте питання мало на меті з’ясування вагомих при-
чин для припинення спілкування учнів 4-х класів з дру-
гом/товаришем. Відповіді були різноманітними, але 
жодна з них не стосувалася осіб з ООП або осіб з інва-
лідністю. На перший план виносились загальнолюдські 
цінності та чесноти, при відсутності яких діти не хотіли 
б дружити надалі. 

На 6 запитання діти відповіли, що не уникали б спіл-
кування з особами з інвалідністю тільки через проблеми 
зі здоров’ям – 31%; вагались у відповіді 22%; 47% – не 
хотіли б спілкуватися з особами з інвалідністю. Дехто 
з дітей виразив різні думки на питання, але більшість 
відповіли, що всі люди, без виключень потребують 
спілкування та в усіх мають бути друзі. Тобто підхід до 
даного питання у респондентів був більш творчий, ніж 
у попередніх запитаннях, що дозволяє більш детально 
дослідити рівень сформованих цінностей з інклюзивної 
культури в учнів початкової школи, що взяли безпосе-
редню участь в анкетуванні.

Останнє питання «Чи даються дітям особи з інва-
лідністю кумедними і чи насміхаються діти з них?». 
Проаналізувавши відповіді на це питання, ми помітили 
що відповіді різнились між собою. 38% дітей написали, 
що ніколи не зможуть насміхатися з людей з інвалід-
ністю, бо ці люди не заслужили такого відношення 
і їм буде боляче від такого відношення суспільства; 
17% – віддали перевагу якимось чином допомагати осо-
бам з інвалідністю та підтримувати їх; 22% – відповіли, 
що люди з інвалідністю іноді здаються кумедними, але 
вони ніколи не насміхатимуться з них; 15% – ніколи 
не насміхатимуться з осіб з інвалідністю, адже в них 
є родичі з подібними проблемами; 8% – написали, що 
не знають відповіді на це запитання.

Проаналізувавши загальні результати опитування, 

достатній рівень сформованості знань про осіб з ООП 
та позитивне ставлення до них сформовано лише у 33% 
(що складає 15 учнів із 46). Середній рівень знань 
та нейтральне ставлення до осіб з ООП сформовано 
у 24% (що складає 11 учнів із 46). На проти вагу пози-
тивному ставленню досить високий процент дітей про-
демонструвало низький рівень, який характеризується 
мінімальним об’ємом знань про осіб з ООП та нега-
тивним, зневажливим ставленням до них 28,5% (13 із 
46 учнів), нульовий рівень обізнаності про інклюзію, 
агресивне ставлення до осіб, що відрізняються або 
мають певні освітні потреби продемонструвало 15,5% 
(7 із 46 учнів). Узагальнені результати дослідження 
представлено в гістограмі (Див. Рис. 2).

Внаслідок проведеного анкетування, де респонден-
тами виступили учні початкової школи (четвертих кла-
сів), ми отримали результати, які засвідчили про те, що 
стан сформованості інклюзивної культури в дітей недо-
статній, адже більшість опитаних не змогли відповісти 
на ключові запитання, що вказує на низький рівень 
знань щодо цінностей інклюзивної школи, або відпо-
віді підтверджували той факт, що учні не готові при-
ймати в колектив однолітків з особливими освітніми 
потребами. Відтак, складно говорити про включення 
осіб з ООП до ЗЗСО при відсутності розуміння базових 
понять інклюзивної освіти, що заважає в подальшому 
формуванню в учнів інклюзивного класу інклюзивної 
культури.

Висновки. Виходячи з результатів емпіричного 
дослідження, можемо стверджувати, що на даний 
момент головною проблемою впровадження інклюзії 
в Україні є відсутність обізнаності населення у змісті 
основних понять, таких як «інклюзія та «інклюзивна 
культура». Низький рівень обізнаності учасників освіт-
нього процесу, а відтак і сформованості інклюзивної 
культури, зумовлений браком знань та досвіду, існу-
ванням стереотипів та упередженого ставлення щодо 
людей з ООП.

Таким чином, однією з проблем є відсутність готов-
ності суспільства до прийняття інклюзивної освіти, 

Рис. 2. Стан сформованості інклюзивної культури  
в учнів класів ЗЗСО  

з інклюзивною формою навчання

 

%

%
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оскільки достатня більшість людей вважають, що діти 
з ООП мають навчатися в спеціальних закладах освіти, 
через несформованість основних уявлень про таких 
дітей, їх сильні та слабкі сторони.

Результати дослідження дозволили встановити, що 
формування високих моральних цінностей та пози-
тивних соціальних установок в учнів, які навчаються 
в умовах інклюзивного освітнього середовища зале-
жить від взаємодії та спілкування з дітьми з ООП. Дані 
результати свідчать про значний позитивний вплив 
інклюзивної освіти на формування інклюзивної куль-
тури учасників освітнього процесу.

Спираючись на підсумки наших досліджень вбача-
ємо необхідність у проведенні широкої інформаційної 
кампанії з метою підвищення обізнаності населення про 
інклюзивну освіту, яка має бути спрямована на всі вікові 
групи та соціальні групи населення. Важливим є розробка 
та впровадження освітніх програм з інклюзивної освіти 
для педагогів, батьків та учнів, основою яких стала б інфор-
мація про основні принципи інклюзії, методи та прийоми 
роботи з дітьми з ООП. Реалізація зазначених рекоменда-
цій допоможе створити в Україні інклюзивне суспільство, 
в якому всі люди, незалежно від особливостей мають рівні 
можливості для розвитку та самореалізації.
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У статті розглянуто поняття «спілкування», обґрунтовано важливість формування у здобувачів вищої освіти спеціаль-
ності «016 Спеціальна освіта» практичних навичок та умінь співпрацювати з дітьми та дорослими людьми з інвалідністю: 
встановлювати контакт, підтримувати його, ефективно спілкуватися, налагоджувати ефективну взаємодію. Ці важливі 
для професійної діяльності корекційного педагога знання, уміння та навички формуються у здобувачів вищої освіти у процесі 
вивчення навчальної дисципліни «Тренінг комунікативних навичок корекційного педагога». Особливої вагомості набуває сфор-
мованість навички спілкування у взаємодії з дітьми та з дорослими людьми з інвалідністю. Зазначено, що здобувачі вищої 
освіти мають можливість не лише опанувати теоретичні знання, але й відпрацювати їх у практичній взаємодії у процесі 
тренінгової роботи, що вимагає ґрунтовних знань стосовно особливостей організації такої взаємодії відповідно до категорії 
порушення співрозмовника та, відповідно, специфіки сприйняття, розуміння, відтворення інформації, особливостей поведінки. 
Наголошується на важливості врахування категорії психофізичного порушення, засобів комунікації, доступних для різних 
категорій людей з порушеннями психофізичного розвитку, просторовому розташуванні співрозмовників під час комунікації, 
врахуванні емоційного стану та специфічних індивідуальних можливостей кожної людини, особливостях пізнавального роз-
витку, поведінкових особливостях та труднощах, які можуть виникнути при взаємодії з людьми з інвалідністю, що є повно-
правними членами суспільства, у якому має бути забезпечена реалізація усіх їхніх свобод і прав, у тому числі, права на те, щоб 
бути почутими, щоб з ними могли взаємодіяти та знаходити вирішення певних запитів та проблем, які виникають у кожної 
людини у процесі життя.

Ключові слова: взаємодія, комунікація, навички, люди з інвалідністю, порушення психофізичного розвитку, корекційний 
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Dmitriieva Oksana. Formation of practical skills of students’ interaction with people with disabilities in the process 
of studying the discipline «Training of communication skills of a correctional teacher»

The article considers the concept of “communication”, substantiates the importance of forming practical skills and abilities 
to cooperate with children and adults with disabilities among students majoring in “016 Special Education”: to establish contact, 
maintain it, communicate effectively, and establish effective interaction. These knowledge, skills and abilities, which are important 
for the professional activity of a correctional teacher, are formed in higher education students in the process of studying the discipline 
“Training of Communication Skills of a Correctional Teacher”. Of particular importance is the formation of communication skills 
in interaction with children and adults with disabilities. It is noted that students have the opportunity not only to master theoretical 
knowledge but also to practice it in practical interaction in the process of training, which requires in-depth knowledge of the peculiarities 
of organizing such interaction in accordance with the category of the interlocutor’s disorder and, accordingly, the specifics of perception, 
understanding, reproduction of information, and behavioral characteristics. The article emphasizes the importance of taking into account 
the category of psychophysical disability, the means of communication available to different categories of people with psychophysical 
disabilities, the spatial location of interlocutors during communication, taking into account the emotional state and specific individual 
capabilities of each person, the peculiarities of cognitive development, behavioral characteristics and difficulties that may arise when 
interacting with people with disabilities who are full members of society, in which the realization of all their rights should be ensured.

Key words: interaction, communication, skills, people with disabilities, psychophysical developmental disorders, correctional 
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Вступ. Інтегрування України до європейського 
освітнього простору зумовлює потребу підготовки 
кваліфікованих та конкурентоспроможних фахівців. 
В Україні значного поширення набули процеси гумані-
зації освіти, що знайшло своє відображення у Держав-
ній національній програмі «Освіта(Україна ХХІ сто-
ліття), у програмах «Трансформація гуманітарної освіти 
в Україні», «Діти України» тощо».

Реалізація вказаних програм та забезпечення пози-
тивного впливу окремої людини на процеси, що від-

буваються у суспільстві, значною мірою залежать від 
сформованості у нового покоління корекційних педаго-
гів практичних умінь та навичок взаємодії з майбутніми 
учнями, вихованцями, дорослими людьми з порушен-
нями психофізичного розвитку, які є повноправними 
членами суспільства, у якому забезпечена реалізація 
усіх їхніх свобод і прав, у тому числі, права на те, щоб 
бути почутими, щоб їх зрозуміли, змогли з ними взає-
модіяти та знаходити вирішення певних запитів та про-
блем, які виникають у кожної людини у процесі життя.
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Однією з найголовніших навичок, що має бути 
сформована у майбутніх корекційних педагогів, 
є навичка спілкування. Вона є необхідною у професій-
ній діяльності корекційного педагога, адже повсякчас 
доводиться комунікувати з учнями, їхніми батьками 
та членами родин, з колегами. Від рівня розвитку цієї 
навички багато у чому залежить успішна професійна 
діяльність корекційного педагога, адже саме за допо-
могою спілкування можна зрозуміло пояснити новий 
матеріал заняття, доступно донести власну думку 
співрозмовнику, успішно відстояти її у дискусії, 
наполягти на правильності свого бачення вирішення 
певної проблеми, разом з тим, нікого не образивши, 
не викликавши негативних почуттів та емоцій у спів-
розмовників. Особливої вагомості набуває сформо-
ваність навички спілкування у взаємодії з дітьми 
та з дорослими людьми з інвалідністю. Саме тому, 
у процесі вивчення навчальної дисципліни «Тренінг 
комунікативних навичок корекційного педагога», 
нами надається особлива увага формуванню прак-
тичних навичок організації комунікативної взаємодії 
з особами з інвалідністю. 

Матеріали та методи. Для розв’язання поставле-
них завдань використано теоретичні методи (вивчення 
та аналіз психолого-педагогічної літератури) та емпі-
ричні методи (вивчення педагогічного досвіду, спосте-
реження, бесіда, експеримент).

Результати дослідження. Для спілкування між 
людьми характерні обмін інформацією, обмін емоціями 
та взаємодія. Поняття спілкування вживається у пси-
холого-педагогічній літературі у різних значеннях: як 
обмін думками, почуттями, переживаннями (Л. Вигот-
ський, С. Рубінштейн); як один з різновидів людської 
діяльності (Б. Ананьєв, М.Коган, І. Кон, О. Леон-
тьєв); як специфічна соціальна форма інформацій-
ного зв’язку (О. Урсун, Л. Рєзніков); як взаємодія, сто-
сунки між суб’єктами, які мають діалогічний характер 
(Г. Андрєєва, В. Соковін, К. Платонов).

Спілкування – багатоплановий процес встановлення 
та розвитку контактів між людьми; включає сприйняття 
та розуміння іншої людини, обмін інформацією, виро-
блення певної єдиної стратегії взаємодії [2, с. 652].

Спілкування людей – це специфічний вид комуніка-
ції, пов’язаний із психічним контактом між реальними 
суб’єктами, наслідком якого є взаємовплив, співпере-
живання та взаєморозуміння.

Цілі спілкування можуть бути функціональними 
і об’єктивними. Функціональні цілі спілкування:

 – надання допомоги іншій людині;
 – отримання допомоги;
 – пошук партнера для бесіди, спільної гри, спільної 

діяльності тощо;
 – пошук людини, від якої можна отримати розу-

міння, співчуття, емоційний відгук, комплімент;
 – самовираження (спілкування із тими, хто дає мож-

ливість виявити силу, розум, здібності, уміння);
 – залучення іншої людини до власних або загально-

людських цінностей(виховання, навчання);
 – зміна думки, намірів, поведінки іншої людини.

Об’єктивні цілі пов’язані із вибором партнера для 
спілкування.

Залежно від змісту виділяють такі функції спілку-
вання: 

 – інформаційну (передача та прийом інформації, 
знань та умінь);

 – експресивну (розуміння переживань та емоцій-
ного стану іншої людини, його зміна);

 – регулятивну(двосторонній вплив на партнера 
у процесі спілкування з метою зміни чи збереження 
його поведінки, активності, стану);

 – соціального контролю (регламентування пове-
дінки та діяльності за допомогою групових та соціаль-
них норм шляхом використання позитивних – схвалення, 
похвала або негативних – несхвалення, засудження)

 – соціалізації (формування у членів колективу 
уміння діяти в інтересах колективу, розуміти інтереси 
інших людей, висловлювати доброзичливість).

Люди з інвалідністю також вступають у процес спіл-
кування і взаємодію з оточуючими. Варто знати певні 
особливості взаємодії та спілкування з людьми, які 
мають різні види порушень розвитку та враховувати їх 
для досягнення позитивних результатів, зокрема, кла-
сифікацію порушень розвитку, визначення термінів, які 
коректно використовувати у професійному мовленні 
корекційного педагога тощо. Особливого значення 
набувають практичні уміння організовувати спілку-
вання і взаємодію з особами з інвалідністю, якими 
здобувачі вищої освіти спеціальності «016 Спеціальна 
освіта» оволодівають під час вивчення курсу «Тре-
нінг комунікативних навичок корекційного педагога». 
Позитивному вирішенню оволодіння необхідними ком-
петентностями здобувачів вищої освіти сприяє більш 
як 20-річний практичний досвід викладачів у роботі 
з дітьми з особливими освітніми потребами різних 
категорій порушень психофізичного розвитку. У про-
цесі багаторічної роботи нами розроблені певні правила 
та рекомендації, які доречно враховувати у комуніка-
тивній взаємодії з людьми з інвалідністю. Представимо 
їх відповідно до окремих категорій порушень психофі-
зичного розвитку.

Спілкуючись з людьми з порушеннями зору, варто 
пам’ятати, що вони сприймають інформацію аудіально 
та тактильно (на слух та дотик). Тому, спілкуючись 
з людьми з порушеннями зору, завжди спершу варто 
назвати себе та представити інших присутніх, конкре-
тизувати свої звернення до кожного з них. Варто попе-
реджати людину з порушенням зору про своє бажання 
потиснути руку при знайомстві, про перешкоди, які 
є на вашому шляху або у приміщенні, у якому ви 
знаходитеся. Потрібно чітко пояснити, куди і навіщо 
потрібно йти (не варто вести людину з порушеннями 
зору примусово, без попередження), запропонувати 
сісти. Якщо людина з порушенням зору погодилася ‒ 
варто покласти її руку на спинку стільця, дати час для 
того, щоб вона зорієнтувалася у просторі, не застосо-
вувати при цьому силу.

Доречно буде описати місце, у якому ви перебу-
ваєте на певний момент (до прикладу «зліва від нас 
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 знаходиться столик для кави» або «перед Вами знахо-
диться стіл, зліва – вільний стілець, а справа – прохід 
між рядами столів» тощо). Варто з’ясувати, у якій формі 
людина хотіла б отримати інформацію (шрифт Брайля, 
збільшений розмір шрифта, запис на аудіокасеті, дикто-
фоні). Якщо йдеться про інформування людини з пору-
шенням зору про зміст певного документа, читати його 
потрібно чітко, не замінюючи читання документа пере-
казом його змісту, особливо якщо він має бути підпи-
саний.

Спілкуючись із людьми з порушеннями слуху, варто 
розуміти, що це – особлива категорія людей, які корис-
туються специфічними засоби комунікації – дактило-
логією і жестовою мовою, якими чуючі люди найчас-
тіше не володіють. Крім того, значна частина людей, які 
мають значне порушення слуху, можуть мати навичку 
читання з губ. Також потрібно враховувати, що люди 
з порушеннями слуху сприймають інформацію зорово, 
слухо-зорово, тактильно-вібраційно. Тому важливо 
звернути увагу на такі аспекти: якщо є можливість 
забезпечити послуги сурдоперекладача, обов’язково 
скористайтеся нею. Щоб привернути увагу людини, яка 
погано чує, можна злегка торкнути її за плече або пома-
хати рукою. Перед початком розмови варто з’ясувати, 
чи вміє людина зчитувати з губ. Розмовляючи з люди-
ною з порушенням слуху, варто дивитися прямо на неї, 
звертатися безпосередньо до неї, а не до сурдоперекла-
дача, подбавши про те, щоб ваше обличчя було відкри-
тим, добре освітленим, що б давало змогу співрозмов-
нику з порушеннями слуху спостерігати ваші емоції 
та міміку. Говорити потрібно у спокійному темпі, чітко 
вимовляючи слова. Не варто кричати, особливо на вухо 
та без попередження змінювати тему розмови. Якщо 
ж виникли труднощі під час усного спілкування, мож-
ливо, ефективніше буде написати необхідну інформа-
цію та у письмовому вигляді надати її співрозмовнику. 
Проте, якщо це стосується Вашої професійної діяльно-
сті, Вам обов’язково потрібно оволодіти українською 
дактильною абеткою і найбільш вживаними жестами 
української жестової мови.

Організовуючи взаємодію з людьми з порушеннями 
опорно-рухового апарату, які пересуваються на кріслах 
колісних, варто усвідомлювати, що не кожен з них потре-
бує вашої допомоги і готовий адекватно її сприйняти. 
Тому, насамперед, варто переконатися у тому, що ваша 
допомога потрібна і, за отримання ствердної відповіді, 
уважно дослухайтеся та виконуйте прохання. Потрібно 
усвідомлювати, що крісло колісне є недоторканим осо-
бистим простором людини, тому не варто опиратися, 
штовхати, допомагати собі ногами, розпочинати рух 
крісла колісного без дозволу. Також не варто плескати 
людину, яка знаходиться у кріслі колісному, по плечу чи 
по спині. Якщо ж у вас відбувається бесіда, старайтеся 
розташуватися перед співрозмовником таким чином, 
щоб ваші обличчя перебували на одному рівні, уникайте 
положення, за якого вашому співрозмовнику потрібно 
підіймати голову догори, закидати її назад. Темп бесіди 
має бути спокійний, артикуляція – чітка, емоції – пози-
тивні. Якщо ви домовляєтесь про зустріч з людиною, 

яка пересувається на кріслі колісному, спершу пере-
конайтесь у доступності місця зустрічі. Телефонуючи 
людині з порушенням опорно-рухового апарату, варто 
розуміти, що на відповідь може знадобитися більше 
часу, ніж зазвичай, тому потрібно зачекати довше.

Взаємодіючи з людьми з порушеннями мовлення, 
варто бути готовим до того, що розмова займе більше 
часу, ніж зазвичай. Не варто перебивати і спрямовувати 
до відповіді людину з порушенням мовлення, виправ-
ляти чи закінчувати фразу замість неї. Якщо виникло 
непорозуміння у бесіді, краще повторити ту інформа-
цію, яку ви зрозуміли. Це допоможе співрозмовнику 
відповісти вам, а вам – зрозуміти його. Під час спілку-
вання доречно застосовувати запитання, на які можна 
відповісти «так» чи «ні», а також варто дивитися на 
співрозмовника та підтримувати візуальний контакт. 
Темп мовлення має бути спокійним, слова вимовлятися 
чітко і правильно. Якщо ж спілкування за допомогою 
усного мовлення є надто ускладненим, спробуйте напи-
сати те, що вас цікавить на аркуші паперу або за допо-
могою SMS на мобільному пристрої. 

Спілкуючись з людьми з інтелектуальними пору-
шеннями, варто враховувати, що для них характерний 
загальний недорозвиток мовлення вторинного харак-
теру. Внаслідок недостатності мислення, у них спосте-
рігається відставання у розвитку усіх сторін мовлення: 
граматичної, лексичної, фонематичної. Також варто 
усвідомлювати, що для людей з інтелектуальними пору-
шеннями характерні недостатня розумова діяльність, 
пізнавальна пасивність та обмеженість вербальних кон-
тактів. Важливо враховувати, що у словнику людини 
з інтелектуальним порушенням переважають іменники, 
а дієслова можуть відрізнятися синонімічною бідністю 
та однотипністю. Також варто враховувати, що деякі 
особи з інтелектуальними порушеннями демонструють 
схильність до ехолалії і замість відповіді на запитання 
повторюють його повністю або якусь частину. Тому, 
звертаючись до особи з інтелектуальним порушенням, 
варто використовувати прості речення, слова, які зро-
зумілі їй, не варто використовувати багатозначні слова, 
поширені фрази, складнопідрядні речення. Спілкую-
чись із людиною з інтелектуальним порушенням, варто 
старатися зайняти місце навпроти, дивитися на співроз-
мовника прямо в очі, погляд та тон розмови мають бути 
спокійними і доброзичливими. Зважаючи на невисокий 
рівень комунікативної активності у діалозі та ще ниж-
чий у монолозі, варто терпляче вислухати співрозмов-
ника з інтелектуальним порушенням. Задля досягнення 
певної логічності висловлювання, людей з інтелекту-
альними порушеннями варто постійно стимулювати 
у вигляді запитань. Тактильний контакт під час розмови 
використовувати недоцільно.

Спілкуючись з людиною з розладами спектру 
аутизму, варто попередньо подбати про організацію 
місця бесіди. Краще, якщо воно буде знайоме для спів-
розмовника. Перш ніж розпочати розмову, потрібно 
встановити контакт з особою, переконатися у цьому, 
розмову краще проводити індивідуально. У процесі 
взаємодії потрібно слідкувати за зміною стану співроз-
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мовника(появою напруження, стереотипних рухів). Тон 
розмови має бути спокійним, тактильний контакт під 
час розмови застосовувати не варто.

Для кращого розуміння здобувачами вищої освіти 
особливостей взаємодії з людьми з порушеннями пси-
хофізичного розвитку, нами розроблені певні прак-
тичні завдання, під час виконання яких здобувачі вищої 
освіти мають можливість застосувати існуючі знання на 
практиці. До прикладу, наведемо декілька з них.

Метою завдання є формування у здобувачів вищої 
освіти вміння організовувати взаємодію з людьми 
з порушеннями зору. На початку заняття в аудиторії 
вибудовуються перешкоди у вигляді хаотично розстав-
лених стільців. Здобувачі вищої освіти мають можли-
вість відчути, як сприймає світ людина з порушенням 
зору. Для цього групі необхідно поділитися на пари.

Варіант 1. 
Учасники групи об’єднуються по двоє, пер-

ший – ведучий, другий – рухається наосліп із зав’яза-
ними очима, тримаючись за руку ведучого. 

Завдання: пройти через перешкоди та повернутися 
назад:

а) у повільному темпі, 
б) у звичному темпі для руху; 
в) у пришвидшеному темпі.
Варіант 2.
Особі, яка була ведучим, зав’язують очі. 
Завдання: за вказівками партнера пройти наосліп, 

подолавши шлях з перешкодами до кінця аудиторії 
та назад.

Варіант 3.
Одягнувши симулятивні окуляри, спробувати:
а) намалювати зображення людей, тварин, тран-

спорту за допомогою шаблонів; домалювати деталі на 
зображення;

б) прочитати текст;
в ) переписати речення.
Після закінчення вправи доцільним є обговорення 

процесу та результатів виконання вправ щодо про-
блем під час виконання завдань, які саме; що створю-
вало додаткові труднощі під час виконання завдань; що 
допомагало виконати завдання.

Метою наступного завдання є формування у здо-
бувачів вищої освіти розуміння специфіки взаємодії 
з людьми з порушеннями слуху. 

Для формування у здобувачів вищої освіти розу-
міння, наскільки порушення слуху впливає на сприй-
няття навколишнього світу, учасникам групи необхідно 
вставити у зовнішній слуховий прохід протишумні 
беруші – невеликі вставки, які щільно блокуватимуть 
вушний канал, не пошкоджуючи його.

Варіант 1. Викладач промовляє набір слів, а учас-
ники групи повинні записати їх так, як почули:

а) сприймаючи мовлення: розмовної гучності; під-
силеної гучності; зменшеної гучності.

б) коли викладач знаходиться: обличчям до ауди-
торії; обернений напівбоком; обернений спиною до 
слухачів.

в) за умов освітлення: денного; напівтемряви; темряви.

Варіант 2. Викладач зачитує невеличкий текст, слу-
хачам необхідно записати почуте за умов виконання 
пунктів а) і б) попередньої вправи.

Варіант 3. Викладач повідомляє інформацію слуха-
чам за допомогою української жестової мови. Учасники 
групи повинні відтворити зміст повідомлення (усно, 
письмово). 

По закінченні вправи доцільним є обговорення про-
цесу виконання та результатів вправи стосовно проблем 
та труднощів, які виникли у процесі виконання завдань.

З метою формування у здобувачів вищої освіти 
вміння встановлювати взаємодію з людьми, які мають 
порушення опорно-рухового апарату, доцільно запро-
понувати такі види діяльності.

З числа членів групи викликаються три добровольці, 
які виконуватимуть наступні ролі: людини на кріслі 
колісному, особи, яка її супроводжує, адміністратора 
готелю. 

Зміст завдання: людині на кріслі колісному необ-
хідно поселитись в готель. Вона під’їжджає до рецепції. 
Саме тут відбувається імпровізований діалог між адмі-
ністратором, супроводжуючою особою та людиною на 
кріслі колісному: 

 – адміністратор «не помічає» людину на кріслі 
колісному, уся розмова відбувається із супроводжую-
чою особою;

 –  супроводжуюча особа транспортує людину на 
кріслі колісному і відповідає за успішне вирішення 
завдання; 

 – людині, яка пересувається на кріслі колісному, 
необхідно поселитися у готель. 

У процесі виконання завдання, спостерігаються 
різні реакції здобувачів вищої освіти, які виконують 
ролі. Варто їх обговорити: яким чином ви організо-
вували свою взаємодію і чому саме так; як ви себе 
почували під час завдання і чому; чи можливим було 
покращення процесу спілкування між гравцям, яким 
чином тощо.

Також, корисним на нашу думку є виконання іншого 
завдання, а саме: здобувачам вищої освіти пропону-
ється одягнути рукавиці із зшитими отворами для паль-
ців та виконати такі дії: спробувати здійснити запис 
у бланк готелю; спробувати відкрутити пляшку води, 
налити воду у одноразовий стакан, випити її тощо.

Після цього доречно обговорити враження здобу-
вачів вищої освіти: які труднощі виникли у процесі 
виконання вправи; чи відчутною є різниця між мож-
ливостями задовольнити елементарні життєві потреби 
людини з типовим розвитком і людини з порушенням 
опорно-рухового апарату тощо.

Більше інформації щодо специфіки комунікативної 
взаємодії з людьми з інвалідністю нами представлено 
у попередніх публікаціях [3].

Висновки. Отже, підготовка здобувачів вищої 
освіти, виконання ними практичних видів завдань, 
спрямованих на формування навичок комунікатив-
ної взаємодії з особами з порушеннями психофізич-
ного розвитку, дає можливість підготувати майбут-
ніх корекційних педагогів до подальшого успішного 
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вирішення завдань, що постануть перед ними по 
завершенні здобуття вищої освіти у процесі про-
фесійній самореалізації. Перспективою подальшої 

діяльності є створення програми тренінгів комуніка-
тивних навичок для здобувачів вищої освіти різних 
спеціальностей.
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У статті запропоновано класифікацію історичних уявлень, які диференціюються автором на кількісні, локальні (просто-
рові), хронологічні (часові), образні та логічні. Проаналізовано підручники з історії України для школярів з інтелектуальними 
порушеннями та наведено конкретні приклади на основі яких здійснюється процес формування історичних уявлень. 

Висвітлено труднощі, які необхідно враховувати вчителю історії при формуванні історичних уявлень у школярів із пору-
шеннями інтелектуального розвитку. До таких труднощів автор відносить: значне зменшення або нерозуміння реальних 
відстаней, труднощі при орієнтуванні в географічних напрямках, нерозуміння розташування об’єктів відносно один одного, 
сприймання різних за величиною об’єктів, розташованих на різній відстані однаково неправильно, складність визначення при-
чинно-наслідкових зв’язків та інші.

Описано дидактичні методи та прийоми формування історичних уявлень у школярів означеної категорії, висвітлено засоби 
ефективного формування уявлень про минуле на уроках історії у дітей з інтелектуальними порушеннями. Наголошено на ефек-
тивності образної наочності, відеоматеріалів, словесному описі, уривках художньої літератури, адаптованих історичних 
текстових джерелах, проблемних питаннях, пояснюючому читанні тощо. Підкреслено важливість записів хронологічних дат 
на дошці, у зошиті, чіткому називанні дат, століть (частини століття), неодноразовому повторенні та актуалізації раніше 
вивченого історичного матеріалу.

Автором наголошено на різних потенційних можливостях учнів з інтелектуальними порушеннями щодо роботи з історич-
ними та сучасними картами, атласами, при виконанні хронологічних завдань, написанні історичних диктантів, встановленні 
причинно-наслідкових зв’язків тощо. 

Рекомендовано вчителям враховувати індивідуальні психофізичні та пізнавальні можливості учнів спеціальних закладів 
загальної середньої освіти при формуванні в них історичних уявлень. 

Ключові слова: формування історичних уявлень, шкільний курс історії, діти з інтелектуальними порушеннями, діти з осо-
бливими освітніми потребами, спеціальна освіта, інклюзивне навчання.

Kosenko Yurii. Formation of historical ideas in children with intellectual disabilities
The article proposes a classification of historical representations, which are differentiated by the author into quantitative, local 

(spatial), chronological (temporal), figurative and logical. Textbooks on the history of Ukraine for schoolchildren with intellectual 
disabilities are analyzed and concrete examples are given on the basis of which the process of forming historical ideas is carried out.

Difficulties that must be taken into account by the history teacher when forming historical ideas among schoolchildren with intellectual 
disabilities are highlighted. The author attributes to such difficulties: a significant reduction or misunderstanding of real distances, 
difficulties in orientation in geographical directions, misunderstanding of the location of objects relative to each other, perception 
of objects of different sizes located at different distances equally incorrectly, difficulty in determining cause and effect sounds and others.

Didactic methods and methods of formation of historical ideas among schoolchildren of the specified category are described, means 
of effective formation of ideas about the past in history lessons among children with intellectual disabilities are highlighted. Emphasis 
is placed on the effectiveness of imagery, video materials, verbal description, excerpts from fiction, adapted historical text sources, 
problematic questions, expository reading, etc. The importance of recording chronological dates on the board, in a notebook, clearly 
naming dates, centuries (parts of a century), repeated repetition and updating of previously studied historical material is emphasized.

The author emphasized the various potential opportunities of students with intellectual disabilities in working with historical 
and modern maps, atlases, when performing chronological tasks, writing historical dictations, establishing cause-and-effect 
relationships, etc.

It is recommended that teachers take into account the individual psychophysical and cognitive abilities of students of special 
institutions of general secondary education when forming their historical ideas.

Key words: formation of historical ideas, school history course, children with intellectual disabilities, children with special 
educational needs, special education, inclusive education.

Вступ. Історичний матеріал містить багато склад-
них понять, які важко засвоїти учням із порушеннями 
інтелекту. Великі проблеми виникають у дітей зі сприй-
манням і усвідомленням історичних подій і явищ, осо-
бливо надто віддалених від сучасності. Це є однією із 

причин низької мотивації вивчення історії у школярів 
указаної категорії.

Формування історичних понять є складним довго-
тривалим процесом, у ході якого здійснюється перехід 
від простих до більш складних знань шляхом накопи-
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чення кількісних змін, які поступово приводять до якіс-
них. Основою засвоєння історичних понять у школярів 
з інтелектуальними порушеннями є формування у них 
правильних уявлень про події минулого. 

Матеріали та методи. Для виконання поставле-
них завдань застосовано: теоретичний метод з метою 
узагальнення та аналізу наукових джерел, підручників 
і методичних посібників; емпіричні методи: абстра-
гування й системне моделювання – для класифікації 
видів історичних уявлень; спостереження, опитування, 
експертні оцінки – для визначення методів і прийомів 
формування просторових, хронологічних, образних 
і логічних уявлень у школярів з інтелектуальними пору-
шеннями на уроках історії.

Результати дослідження. Важливим компонен-
том структури історичних знань є історичні уявлення. 
Л. Петрова диференціює історичні уявлення на: уяв-
лення про факти минулого; уявлення про історичний 
час; уявлення про історичний простір.

Більш ширшу класифікацію запропонували 
О. Пометун і Г. Фрейман, які поділяли історичні уяв-
лення на: кількісні, локальні (просторові), хронологічні 
(часові), образні та логічні [1].

Кількісні уявлення у дітей із інтелектуальними 
порушеннями формуються на основі таких показників, 
як кількість населення країни, чисельність війська, роз-
міри території країни, кількість адміністративно-тери-
торіальних одиниць держави (полків, сотень, губерній, 
областей), кількість населення, кількість учасників пев-
них історичних подій, кількість жертв, показники роз-
витку певних галузей господарства тощо.

Для кращого розуміння кількісних уявлень, вва-
жаємо за необхідне навести декілька прикладів з під-
ручника «Історія України. 8 клас» [2]: «Польський 
король Стефан Баторій у 1578 році провів козацьку 
реформу, за якою, 500 козаків було взято на службу, 
а їх прізвища внесено до спеціального списку – реє-
стру». «На початку ХVІІ (17) століття, під час скла-
дання козацького реєстру було сформовано 6 полків: 
Переяславський, Київський, Черкаський, Чигирин-
ський, Білоцерківський та Корсунський. Керували 
полками – полковники. Полки поділялися на сотні, які 
очолювали – сотники». «Українцям дісталися значні 
трофеї: близько 100 гармат, різноманітна зброя, тисячі 
возів із військовими припасами, а також коштовності 
й золото». «Особливо важким було становище селян на 
Правобережній Україні. У багатьох селах цього краю 
панщина складалася з 5–6 днів на тиждень, а на Поді-
ллі в деяких маєтках селяни працювали весь тиждень, 
не маючи вільного часу для власних потреб». «До 
середини ХІХ (19) століття кількість цукрових заводів 
зросла до 200. Також почалося будівництво перших 
заводів і фабрик. На машинобудівних заводах розпо-
чався випуск удосконалених знарядь праці та перших 
парових двигунів». «На західноукраїнських підпри-
ємствах були найгірші умови праці в Австрійській 
імперії. Тут була найменша заробітна плата й водно-
час найдовший робочий день, який тривав від 10 до 
12 годин, а нерідко й 14–16 годин на добу». «Діяль-

ність Кирило-Мефодіївського братства була нетрива-
лою. Воно проіснувало близько 14 місяців».

Щодо локальних (просторових) уявлень, то в учнів 
із порушеннями інтелекту вони формуються на основі 
історичної карти і таких показників, як територія 
держави в певний історичний період, територія пев-
ного регіону, історико-етнографічні регіони України, 
місце історичної події, опис території тощо. Наведемо 
декілька прикладів з підручника «Історія України. 
7 клас» [3]: «Назва «Україна» означає країна, рідний 
край, рідна земля. З давніх давен, цю назву застосову-
вали для позначення Київщини, Переяславщини і Чер-
нігівщини, а людей, які жили на цих землях називали 
українцями». «Львів є центром Львівської області, 
Житомир – Житомирської області, Суми – Сумської 
області. У назвах деяких областей є винятки, зокрема, 
Луцьк є обласним центром Волинської області, Ужго-
род – центром Закарпатської області. Столицею Авто-
номної Республіки Крим є місто Сімферополь. Області 
поділяються на райони, а райони на селищні і сільські 
ради. На території цих рад знаходяться менші села». 
«Плем’я, яке жило на північ від полян, називалося сіве-
ряни. Вони жили на лівому березі Дніпра, вздовж річок 
Десна, Сейм, Сула, Ворскла. Найдавнішими містами 
сіверян були Чернігів і Любеч». «Володимир охрестився 
у 988 році у візантійському місті Корсунь (сучасний 
Севастополь) у Криму». «Одного дня князь звелів при-
йти всім киянам на берег Дніпра. Люди зайшли у воду, 
а священики читали потрібні молитви».

Основним засобом формування локальних (просто-
рових) уявлень в учнів із порушеннями інтелекту є істо-
рична карта, карти з атласів України, спрощені схеми, 
плани місцевості тощо. Зауважимо, що спеціально 
розробленого картографічного матеріалу для учнів 
із порушеннями інтелекту до сьогодні не розроблено 
та не надруковано, тому вчитель використовує звичайні 
історичні карти та сучасну карту територіально-адмі-
ністративного поділу України, підбираючи дидактичні 
завдання з урахуванням пізнавальних можливостей 
школярів з інтелектуальними порушеннями.

Хронологічні (часові) уявлення формуються у школя-
рів із порушеннями інтелекту для розуміння ними відда-
леності історичної події, часового проміжку між певними 
подіями (причиною та наслідком), тривалості суспіль-
но-історичного явища тощо. Для кращого розуміння 
хронологічних (часових) уявлень, вважаємо за необхідне 
навести декілька прикладів з підручника «Історія Укра-
їни. 8 клас» [2]: «Князь Дмитро Вишневецький був при-
значений прикордонним стражником. Близько 1553 року 
він об’єднав розрізнені козацькі ватаги в єдине військо. 
У цьому році під його керівництвом на острові Мала Хор-
тиця було збудовано міцну Січ-фортецю. Вона отримала 
назву «Запорозька», тому що знаходилася за порогами». 
«Такі дії козаків не сподобалися татарам і вони вирішили 
зруйнувати першу Запорозьку Січ… У 1558 році крим-
ські татари з’явилися під стінами Січі. Їх було вдесятеро 
більше. Козаки мужньо оборонялися, а коли зрозуміли, 
що не втримають своєї фортеці, вони з боєм прорвалися 
крізь татарське військо і зникли в степу».
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За допомогою запитання «Скільки років проісну-
вала перша Запорозька Січ?», вчитель формує у дітей 
уявлення про тривалість існування першої козацької 
фортеці. За допомогою низки запитань, вчитель може 
сформувати в учнів уявлення про віддаленість пев-
ної історичної події в роках («Діти порахуйте скільки 
років минуло з часу виникнення першої Січі до наших 
днів?»), у століттях («Діти порахуйте скільки повних 
століть минуло з часу виникнення першої Січі до наших 
днів?») тощо. 

Образні уявлення – це чуттєво-емоційний та раці-
онально-логічний відбиток історичної дійсності у сві-
домості дитини, що існує у вигляді уявлення про речі, 
людей, навколишнє середовище, історичну подію [4]. 
Вони формуються за допомогою історичних портре-
тів, картин, відеоматеріалів та опису. Наприклад, фор-
муванню образного уявлення про зовнішність давньо-
руського князя Святослава допоможе текст наступного 
змісту: «Середнього зросту, не занадто високий, але і не 
низький, брови мав густі, очі сині, ніс короткий, борода 
оголена, на верхній губі густе і довге волосся (вуса), 
голова зовсім оголена, з одного боку висів чуб, що озна-
чало знатний рід; шия здорова, плечі широкі… Здавався 
якимось понурим і диким; в однім вусі висіла золота 
сережка…, одіж на ньому була біла, нічим не відрізня-
лася від інших окрім чистоти» (Лев Діакон «Історія» 
(адаптований історичний документ) [3].

Логічні уявлення – це уявлення дітей з інтелектуаль-
ними порушеннями про причинно-наслідкові зв’язки 
між історичними фактами. Наприклад, логічне уяв-
лення, яке буде основою для розуміння учнями причин 
занепаду Києва у другій половині ХІІ століття можна 
сформувати за допомогою наступного тексту: «Син 
Юрія Довгорукого Андрій Боголюбський у 1169 році 
зібрав велике військо, до якого ввійшли дружини, пере-
важно, північно-східних князівств та захопив Київ, 
учинивши в ньому жорстокий погром. Декілька днів 
нападники грабували місто, вбивали мешканців. Не 
було пощади ні малолітнім, ні жінкам, ні літнім людям. 
Загарбники знищували та спалювали житлові будинки, 
грабували та руйнували київські церкви та монастирі. 
З Києва було вивезено у північні землі не тільки майно 
киян, але й ікони, дзвони та інше церковне начиння. 
Після таких подій, Київ втратив своє значення, як цен-
тра давньоруської держави. Але боротьба за Київ не 
припинилася. Різні князі правили Києвом. Був час, коли 
тут керувало навіть два князя одночасно» [3].

Вважаємо за необхідне більш детально зупинитися 
на питання формування зазначених уявлень у школярів 
з інтелектуальними порушеннями на уроках історії. 

Кількісні уявлення – це уявлення про кількісні 
показники суспільно-історичного процесу. Ці уявлення 
формуються на основі засвоєння теоретичного матері-
алу та практичних умінь. Зазначені уміння стосуються 
обчислення кількісних показників, тому вчитель істо-
рії повинен активно використовувати міжпредметні 
зв’язки, наголошувати дітям на тому, що вміння обчис-
лювати у них сформовані на уроках математики і їх 
необхідно застосувати в інших умовах.

Кількісні уявлення є допоміжними. Вони сприяють 
розширенню історичних уявлень на основі цифрового 
матеріалу:

– про кількість мешканців країни, міст («…монголи 
були дуже розлючені на киян. Вони вирізали багатьох 
мешканців. Не було пощади ні жінкам, ні дітям. Із 
близько 50 тисяч жителів міста, після його захоплення 
живими залишилося не більше 2 тисяч людей. Київ 
було пограбовано та спалено…») [3];

– чисельність війська («Він зібрав 80 тисяч воїнів 
і сівши на човни поплив з ними по Дніпру, через Чорне 
море до Константинополя») [3];

– розміри території країни («Загальна площа Укра-
їни становить 603,7 тисяч квадратних кілометрів) [5];

– учасників певних історичних подій («Близько 
32 мільйони громадян України прийняли участь у рефе-
рендумі і 90,32% з них підтримали самостійність Укра-
їни, вибравши відповідь «Так, підтверджую») [6];

– кількісні показники матеріально-технічних ресур-
сів («Вже до кінця 1996 року Україна знищила майже 
2 тисячі танків, 1,5 тисячі броньованих машин, півсотні 
бойових літаків») [6];

– кількість жертв («Пік голодомору прийшовся на 
весну 1933 року. В Україні тоді від голоду вмирало 
17 людей щохвилини, більше 1 тисячі – щогодини, 
майже 25 тисяч осіб – кожного дня») [6];

– кількість втрат («Гітлерівці зруйнували 714 міст 
і 28 тисяч сіл») [6];

– інші кількісні показники («Були магнати, у влас-
ності яких знаходилося більше 200 міст»; «Протягом 
наступного року нашу країну визнало 132 держави») 
[3; 6] та інші.

Для якісного формування кількісних уявлень у шко-
лярів із порушеннями інтелекту необхідно: використо-
вувати пояснення; застосовувати повторення; зверта-
тися до життєвого досвіду школярів; застосовувати 
міжпредметні зв’язки; по можливості використовувати 
пояснення за аналогією, порівнюючи з кількісними 
показниками сучасної реальності; використовувати 
практичні вправи (обчислення); застосовувати наоч-
ність, технічні засоби навчання, цифрові технології 
та інше.

Локальні (просторові) уявлення – це уявлення про 
співвідношення певної історичної події з конкретним 
місцем де вона відбулася, тобто локалізація історичних 
подій. Вивчення історії тісно пов’язане з вивченням 
простору. Не розташовані в часі та просторі історичні 
події представляються порожньою абстракцією, поз-
бавленою реального змісту, і такими, що не відобража-
ють історичної дійсності.

Локалізація історичних подій у просторі здійсню-
ється за допомогою різних наочних посібників: карт, 
схем, планів, картин, фотографій, крейдяних малюнків, 
аплікацій тощо. Провідне місце належить картам. Вони 
допомагають учням із порушеннями інтелекту конкрет-
ніше уявляти місце й умови перебігу події. 

Використовуючи умовні позначення на карті, в дітей 
формуються уявлення про клімат, природу країни чи 
певного регіону, наявність річок, озер і морів, шляхів 
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сполучення, корисних копалин, вплив географічного 
положення на спосіб існування мешканців, розвиток 
їхнього господарства, перебіг суспільно-історичних 
подій тощо.

Л. Петрова наголошує на тому, що вивчаючи будь-
яку історичну подію, учні з порушеннями інтелекту 
мають уявляти:

а) місце, де відбулася подія;
б) напрями дій;
в) відстань розташування об’єктів відносно один 

одного;
г) умови місцевості, її особливості;
д) вплив географічного середовища на життя 

та діяльність людей (там, де це можливо визначити).
Основним засобом формування локальних (просто-

рових) уявлень у дітей із порушеннями інтелекту є істо-
ричні карти. Історична карта – це графічне, умовне, 
побудоване на географічній основі зображення істо-
ричної події або історичного періоду у просторі. Карта 
надає відомості про просторове розміщення історичних 
подій, локалізує їх та конкретизує в умовній формі уяв-
лення про місце, де відбувалася подія. 

Карта точно відображає географічне середовище 
та історичні обставини, у яких вони відбувалися. Карта 
може сама по собі бути джерелом нових знань, «бага-
тим архівом» історичних матеріалів. Окрім об’єкту 
пізнання, вона може виступати засобом розвитку розу-
мових здібностей учнів [7].

З наочних посібників, карта є найголовнішою на 
уроці історії, бо без інших засобів цей предмет вивчати 
важко, а без карти – неможливо. На нашу думку, в роботі 
вчителя історії має бути правило – жодного уроку без 
карти або без інших картографічних засобів. 

Історичні карти відрізняються від географічних тим, 
що містять мінімум географічної інформації і концен-
трують увагу дітей на подіях соціально-економічного, 
політичного і культурного розвитку суспільства. Усі 
історичні карти поділяються на: 

 – загальні карти. Відображають історичні події 
в країні чи групі країн або становище цих країн у кон-
кретний момент історії (наприклад: «Русь-Україна за 
часів монгольсько-татарського лихоліття (перша поло-
вина ХІІІ століття);

 – оглядові карти. Присвячені територіальним змі-
нам за тривалий проміжок часу (наприклад: «Запороз-
ька Січ»);

 – тематичні карти. Відображають окремі події 
або сторони історичного процесу (наприклад: «Укра-
їнська держава за гетьмана Богдана Хмельницького 
(1648–1657 років)»; «Гайдамацькі повстання. Рух 
опришків»);

 – карти-схеми. Розкривають конкретні історичні 
події (наприклад: «Конотопська битва 29 червня 
1659 року»).

У навчанні школярів з інтелектуальними порушен-
нями можливе використання саморобних карт-схем 
краєзнавчого характеру (наприклад: «Архітектурні 
пам’ятки міста Суми», «Розвиток промисловості Чугу-
ївського району» тощо).

Для якісного формування локальних уявлень, шко-
лярів із порушеннями інтелекту необхідно долучати до 
роботи з контурною картою. Спеціальних контурних 
карт з історії України для дітей означеної категорії не 
розроблено, тому в реальному процесі навчання істо-
рії, зазвичай, використовуються контурні карти з історії 
України для 5 класу для нормотипових дітей. Цей вид 
роботи повинен проходити систематично й під контро-
лем вчителя історії. 

Г. Яковенко рекомендує застосовувати крейдяні 
контурні карти, які учитель малює на шкільній дошці 
і під час вивчення нового матеріалу заповнює (бажано 
кольоровою крейдою), синхронно з дітьми, які роблять 
позначки у контурних картах. Також ефективним є при-
йом «оживлення карти» шляхом прикріплення апліка-
цій, стрілок, умовних знаків, стрічок тощо [7].

Необхідно пам’ятати, що картографічні посіб-
ники є чуттєвою опорою в оволодінні та усвідомленні 
зв’язків між історичними фактами, що вивчаються, 
і можуть служити засобом узагальнення нового істо-
ричного матеріалу, засобом закріплення і перевірки 
знань учнів з інтелектуальними порушеннями. Тому 
карта має бути присутньою на кожному уроці та від-
повідати темі уроку.

Доречним є проведення спеціальних тренувальних 
вправ з історичною картою (вказати населений пункт, 
державу, столицю, кордони, торгові шляхи, місця битв, 
втрачені / приєднані території тощо).

Важливим аспектом формування локальних уявлень 
у школярів із порушеннями інтелекту є поєднання істо-
ричної карти з сучасною. Діти повинні орієнтуватися на 
обох видах карт і вільно знаходити історико-географічні 
об’єкти, як на історичній карті, так і на сучасній карті 
територіально-адміністративного поділу України. Для 
цього в підручниках з історії України на всі історичні 
карти накладено контури кордонів сучасної України. 

При формуванні локальних уявлень у школярів із 
порушеннями інтелекту, вчителю історії необхідно вра-
ховувати наявні в них порушення просторових уявлень. 
Л. Петрова виокремлювала наступні:

1) значне зменшення або нерозуміння реальних від-
станей, коли далеке в просторі є близьким. Причини 
цього порушення полягають у тому, що просторові 
уявлення учнів ґрунтуються на чуттєвому досвіді, а 
при роботі з картою учні мають справу з величезними 
відстанями, далекими від їхнього особистого досвіду. 
Тому типові помилки будуть пов’язані зі зменшенням 
реальних відстаней між досліджуваними об’єктами, 
населеними пунктами тощо;

2) труднощі при орієнтуванні в географічних 
напрямках (сторонах горизонту), особливо в проміжних 
(південний захід, північний схід тощо). Навіть при пра-
вильному показі об’єктів або напрямку дій на історич-
ній карті учні можуть помилятися у визначенні їхнього 
місця знаходження або напрямку (наприклад, описуючи 
Правобережну частину Україну, діти зазначають, що ця 
частина знаходиться на сході від Дніпра); 

3) нерозуміння розташування об’єктів відносно 
один одного (попереду-позаду, ліворуч-праворуч, дале-
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ко-близько та інше). Це пояснюється не тільки пору-
шенням просторового орієнтування, але й опосередко-
ваним сприйманням історичних об’єктів через картину, 
карту, малюнок, де всі об’єкти уявляються розташова-
ними близько, поруч, вище або нижче, а не північніше 
чи південніше);

4) сприймання різних за величиною об’єктів, роз-
ташованих на різній відстані, однаково неправильно. 
Ця особливість характерна для сприйняття історичних 
картин з великою кількістю учасників, об’єктів історич-
ного пейзажу тощо.

Учитель історії повинен знати наявні в учнів озна-
ченої категорії просторові порушення, щоб своєчасно 
проводити корекційну роботу на уроці. Важливою пере-
думовою формування локальних уявлень є той факт, що 
простір в основних його характеристиках (розмір, про-
тяжність, розміщення один відносно одного) вже відомі 
учням з інтелектуальними порушеннями до початку 
вивчення історії. Певна пропедевтична робота прово-
дилася в 5–6 класах в рамках курсу «Вступ до історії 
України та громадянської освіти». Також школярі цієї 
категорії використовували міри довжини (сантиметр, 
метр) на уроках математики, трудового навчання, соці-
ально-побутового орієнтування, фізкультури та в побу-
товій практичній діяльності. З поняттям «масштаб», 
орієнтуванням у просторі діти знайомилися на уроках 
географії [10]. 

Важливе місце в структурі історичних знань шко-
лярів відіграють хронологічні (часові) уявлення. Вони 
формуються на основі засвоєння теоретичного матері-
алу та практичних умінь локалізувати історичні факти 
в часі.

Неможливо вивчати історичні події поза часом. 
Локалізація в часі виконує важливу роль у вивченні 
історії. Локалізація історичних фактів і вивчення хро-
нології дозволяють привести в систему усі історичні 
факти, що вивчаються, систематизувати їх, пов’язати 
між собою і дати характеристику окремих періодів 
в процесі історичного розвитку [7].

Хронологічні (часові) уявлення – це уявлення про 
співвідношення конкретного історичного факту з пев-
ним часом, уявлення про тривалість і послідовність 
історичних подій і явищ, віддаленість історичних подій 
і явищ одне від одного і від сучасності. 

Формування хронологічних уявлень сприяє усві-
домленню дітьми з інтелектуальними порушеннями 
поступального характеру розвитку суспільства, зміни 
порядків, формацій, епох. Для учнів з інтелектуальними 
порушеннями сприйняття часу – є одним із найбільш 
складних завдань, оскільки порушення пізнавальної 
сфери та невеликий власний життєвий досвід дітей нез-
рівнянні ні кількісно, ні якісно з багатовіковою історією 
людства.

У зв’язку з особливостями пізнавальної діяльності 
дітей з інтелектуальними порушеннями, зокрема пору-
шеннями у них словесно-логічної та аналітико-синте-
тичної форм мислення, питання засвоєння та розуміння 
історичного часу та співвідношення історичних дат 
з відповідними подіями є найбільш складними в роботі 

педагога в усьому курсі історії і вимагають спеціальних 
історичних прийомів. 

Учні до початку вивчення історії мають елементарні 
уявлення про час. Це уявлення, які пов’язані з повсяк-
денним життям школяра й стосуються уявлень про дні, 
тижні, місяці, роки. Також на уроках математики вони 
знайомилися з одиницями виміру часу (секундами, хви-
линами, годинами), але глибини історичного часу шко-
лярі з порушеннями інтелекту не уявляють. Тому оволо-
діння хронологією дається їм поступово.

На початковому етапі знайомства з хроноло-
гією, вчителю потрібно з’ясувати ступінь володінням 
учнями такими поняттями, як «до», «після», «давно», 
«недавно», «раніше», «пізніше», «зараз», «під час» 
тощо. Як правило, діти правильно розуміють і вико-
ристовують ці поняття (за даними А. Капустіна, 85% 
учнів із порушеннями інтелекту успішно володіють 
поняттями типу «давно-недавно» на побутовому рівні. 
У плані історичної періодизації, діти, зазвичай, корис-
туються поняттям «давно») [8]. За необхідності вчитель 
повинен проводити корекційну роботу та в подальшому 
спиратися на знання цих понять учнями.

К. Ліндерберг рекомендує розпочинати знайомство 
з хронологією на основі емоційно-видовищної презен-
тації. Наприклад, якщо поставити поруч 5 учнів класу 
та уявити одну дитину, як одне покоління (одне поко-
ління становить приблизно 20 років), то це дозволить 
зробити «подорож» назад на століття. Для багатьох 
дітей означеної категорії поняття «століття» або «сто 
років» будуть незрозумілими, тому можна дати назву 
кожному поколінню (діти, батьки, бабусі і дідусі, пра-
бабусі та прадідусі, прапрабабусі та прапрадідусі). Для 
кращого усвідомлення тривалості сторіччя, можна 
запропонувати школярам назвати по іменах своїх рід-
них. У більшості дітей з інтелектуальними порушен-
нями знання про своїх предків закінчуються на іменах 
бабусь і дідусів.

З цією метою також доречним буде використання 
відеоматеріалів та цифрових технологій, за допомогою 
яких діти можуть стисло познайомитися з хронологіч-
ним перебігом історії людства. 

Для формування уявлень про лінійність, незворот-
ність і значну тривалість історичного часу можна запро-
понувати дітям намалювати у зошитах «річку історії» 
з умовними датами-корабликами, що пливуть в одному 
напрямку. Також доречним буде складання ілюстрова-
ної «стрічки часу» на довгому аркуші ватману з циф-
ровим позначенням століть і силуетних аплікацій най-
більш яскравих фактів.

Порівняння історичних дат у хронологічному плані 
(«раніше-пізніше») необхідно учням протягом всього 
періоду вивчення історії, як один із основних факторів 
визначення причинно-наслідкових зв’язків між істо-
ричними подіями. Зауважимо, що учням з інтелектуаль-
ними порушеннями на початковому етапі вивчення істо-
рії доволі складно співвідносити числові значення дат 
з їх хронологічною взаємозалежністю. Тому дуже важ-
ливо поєднувати слово вчителя з елементами наочності. 
Одним із простих і найбільш розповсюджених наочних 
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посібників є «стрічка часу». Це наочно-дидактичний 
посібник, який сприяє формуванню уявлень у дітей про 
тривалість і послідовність подій та процесів, глибину 
історичного часу, століття, тисячоліття, вміння співвід-
носити дати зі століттями. «Стрічка часу» виглядає, як 
пряма лінія розділена на однакові відрізки – «століття», 
з позначенням їх кордонів. Обов’язково позначаються 
останні й перші роки століття, а також середина сто-
ліття. Для прикладу, ХХ століття: перший рік століття – 
1901 р., середина століття – 1950 рік, останній рік сто-
ліття – 2000 р. 

Для фронтальної роботи «стрічка часу» виготовля-
ється, як правило, з цупкого паперу і повинна бути від-
повідних розмірів. Внизу, по всій довжині, повинні бути 
кишені для карток з датами. Для індивідуальної роботи 
виготовляються «стрічки часу» невеликого формату 
у вигляді складних книжок (книжок-ширм). 

Для навчання дітей з інтелектуальними порушен-
нями доречно виготовляти «стрічку часу» починаючи 
з ІХ століття, бо найвіддаленіші дати з якими знайом-
ляться школярі в курсі «Історія України» пов’язані 
з князем Олегом (882 рік – захоплення Києва князем 
Олегом). 

У історичній науці століття позначаються римською 
нумерацією, тому важливо на початковому етапі роботи 
з формування хронологічних уявлень дублювати їх 
арабськими числами для кращого розуміння школярами 
з інтелектуальними порушеннями.

А. Капустін наголошує на важливості стаціонарної 
«стрічки часу» в кабінеті історії. Така стрічка часу може 
бути додатково оформлена ілюстративним матеріалом, 
який унаочнюватиме певні історичні періоди зображен-
нями важливих подій і явищ.

У 7 класі на уроці з теми «Відлік часу в історії» 
(а потім систематично повертаючись до цієї теми 
й умінь) вчитель пояснює учням, як визначити століття. 
Якщо в чотиризначному числі після перших двох цифр 
йдуть нулі, то перші цифри означатимуть століття, 
наприклад, 1300 рік – XIII століття, але якщо на місці 
нулів буде будь-яка інша цифра, це означає, що йде 
наступне століття. Наприклад, 1301 рік – XIV століття. 
Можна використати порівняння з годинником – 13 годин 
01 хвилина – це вже початок чотирнадцятої години, її 
перша хвилина. Доречним буде наступний прийом: 
у даті, яка вивчається закрити останні дві цифри, а до 
тих, що залишилися додати одиницю. Отримана сума 
і буде вказувати століття події.

Таким способом визначаться століття і в тризначних 
датах. Для більшого розуміння можна скласти таблицю, 
в якій будуть вказані роки певних століть. Наприклад, 
IX століття – 801–900 роки, X століття – 901–1000 роки 
і так далі. 

У рамках формування хронологічних уявлень пояс-
нюємо школярам ділення століття на першу і другу 
половини. Доречно користуватися позначками середини 
століття на «стрічці часу» або застосовувати алгоритм 
«більше-менше 50». Звертається увага дітей на останні 
дві цифри в історичній даті й порівнюються з числом 
50 (серединою століття). Якщо число менше 50, то дата 

відноситься до першої половини, а якщо більше 50 – до 
другої половини століття.

Варіантів роботи зі «стрічкою часу» достатньо 
багато. Наприклад, учні опрацьовують тему «Запрова-
дження християнства на Русі», називають дату поши-
рення християнства у східних слов’ян. Учитель записує 
на дошці цю дату (зорове сприйняття). Потім за допо-
могою «стрічки часу» знаходиться століття цієї події, 
його половина. Відбувається засвоєння (закріплення) 
понять «рік», «століття».

Потім учні вираховують, скільки років пройшло від 
прийняття християнства до виникнення Києво-Печер-
ського монастиря (1051 рік)? Скільки років минуло від 
прийняття християнства до сьогодення? Таким чином 
формуються уявлення про тривалість і послідовність 
історичних подій. Важливо на уроках задавати питання 
«Що було спочатку, потім, раніше, пізніше, на скільки 
раніше?» [3].

Під час вивчення нового матеріалу учитель фіксує 
увагу учнів на найбільш важливих історичних фактах. 
Наприклад, просить їх запам’ятати, пропонує запи-
сати в зошит, зв’язати дату зі століттям, його части-
ною, з раніше засвоєною датою за допомогою розв’я-
зання хронологічних завдань. Учні креслять лінію часу, 
позначають на ній відповідні дати. Виконавши обчис-
лення діти записують відповіді у зошит. Наприклад, 
початок правління князя Володимира – 978 рік, поши-
рення християнства у східних слов’ян – 988 рік, смерть 
князя – 1015 рік. Обчисліть, скільки років пройшло від 
початку правління князя до хрещення держави, скільки 
років князював Володимир. У якому столітті почав 
князювати Володимир, у якому столітті помер, скільки 
років минуло від хрещення Русі до наших часів. 

Варіанти хронологічних завдань можуть відрізня-
тися складністю, тому повинні адресуватися конкрет-
ному учню. Наприклад, можна запропонувати наступні:

1) на встановлення послідовності подій («Що було 
раніше: поширення християнства у східних слов’ян чи 
заснування Києво-Печерського монастиря? На скільки 
раніше?); 

2) на визначення тривалості історичної події, явища 
(«Пригадайте, коли Ярослав Мудрий став Великим кня-
зем Київським? Скільки років князював?);

3) на встановлення віддаленості події від сучасності 
(«Скільки років минуло з часу збудування Софіївського 
собору в Києві?);

4) на обчислення дат («У якому році виповнилося 
тисячоліття з моменту поширення християнства у схід-
них слов’ян?).

Варто зауважити, що історичні події мають різне 
значення і вплив на подальший розвиток суспільно-іс-
торичного процесу. Відповідно, вивчаючи подію вели-
кої історичної ваги необхідно зазначати рік, місяць, 
день коли вона відбулася, вказувати, в яку пору року 
(взимку, восени) і навіть у яку частину доби (вранці, 
вночі, вдень, на світанку). 

Важливу роль у формуванні і закріпленні часових 
уявлень відіграє складання і ведення школярами хроно-
логічних таблиць. Для цього в кінці учнівського зошита 
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відводиться декілька сторінок. Угорі першої із сторінок 
записується назва «Хронологічна таблиця». Кожна 
сторінка цієї таблиці ділиться в співвідношенні ¼:¾. 
У вузькій частині записують дати, в широкій – події. 

Г. Яковенко вважає, що ведення хронологічних 
таблиць є доцільним, навіть якщо вони є в підруч-
нику [7]. А. Гіренко, Ю. Гришин і В. Липа пропонують 
дату кожної історичної події супроводжувати наочним 
зображенням, що сприятиме запам’ятовуванню і міц-
ному засвоєнню, з огляду на наочно-образний характер 
мислення учнів з інтелектуальними порушеннями [9]. 

Для закріплення вивченого матеріалу можливе 
модифіковане використання хронологічної таблиці, 
коли частина інформації вписана, а частину повинен 
вписати учень. Наприклад, таблиця «Століття. Дата. 
Подія» (табл. 1).

Деякі вчителі радять учням не вести хронологічні 
таблиці, а записувати дати в зошиті. Для зручності 
вивчення дат, доцільно їх виділяти маркером іншого 
кольору. У роботі з хронологічним матеріалом важ-
ливо використовувати на уроці дошку. Уважається, що 
на кожному уроці на дошці має бути присутнім певний 
мінімум інформації: назва теми, її план, список історич-
них дат і понять, імена історичних діячів. 

Г. Яковенко рекомендує записувати дати на лівій 
частині дошки, а поняття – на правій. Під час вивчення 
хронології в школі вчитель повинен створювати такі 
навчальні ситуації, за яких учні краще розумітимуть 
процеси, що відбувалися, а також співвідноситимуть 
дати з періодами [7].

Важливо орієнтувати учнів з інтелектуальними 
порушеннями на свідоме запам’ятовування хронологіч-
ного матеріалу. Дієвими може бути декілька способів:

1) ведення відліку від будь-якої круглої дати; 
2) визначення однієї з дат історичної події, вико-

ристовуючи знання про її тривалість;
3) асоціативні способи запам’ятовування історич-

них дат. Наприклад, наявність в історичних датах нулів 
(1700 рік – початок Північної війни; наявність в істо-
ричних датах двох однакових чисел, які розташовані 
поруч (988 рік – початок поширення християнства 
у східних слов’ян) тощо. 

Велике значення в роботі з хронологічним матеріа-
лом відіграє його закріплення і перевірка. Для перевірки 
знань можна використовувати картки, на яких великими 
цифрами записані дати (обов’язкові для запам’ятову-
вання). Учитель показує картку – учень називає подію. 
Ще однією формою перевірки знань хронології є прове-
дення хронологічних диктантів. Обов’язковою умовою 
проведення такого виду роботи є запис дат на дошці, на 
аркушах (картках) або спеціальному плакаті. Це пов’я-
зано з особливостями зорового сприйняття історичних 
дат учнями. Існує три типи хронологічних диктантів: 

Таблиця 1
Століття. Дата. Подія

Століття Дата Подія

ХІІІ 1237 Бій на річці Калці
Взяття Києва. Встановлення монголо-татарського іга.

1) демонструється картка з датою – учні повинні 
записати або назвати подію;

2) називається подія – учням пропонується назвати 
або записати дату;

3) комбіновані завдання – називаються по черзі дати 
і події. 

Закріпленню хронологічних уявлень у дітей із інте-
лектуальними порушеннями сприятимуть історичні 
лото, хронологічні кросворди, вікторини, ігри «Що? 
Де? Коли?», тести. Завдання повинні бути різними за 
характером і відрізнятися за складністю та обсягом. 

Всі зазначені вище прийоми та засоби знаходять 
широке застосування при формуванні хронологіч-
них уявлень в учнів із порушеннями інтелекту. Але не 
можна забувати про можливості живого слова у фор-
муванні цих уявлень. Даючи картинний опис історич-
ного періоду, що вивчається на уроці, вчитель повинен 
створити уявлення в учнів про глибину часу. Сприятиме 
розв’язанню цього завдання використання художньої 
історичної літератури та образної наочності (навчальні 
картини, історичні портрети, ілюстрації підручника, 
уривки кінофільмів тощо). Завдання можуть бути різ-
номанітними, наприклад співставити портрети історич-
них діячів з датами їх правління. Кількість портретів 
історичних діячів і дат повинна залежати від пізнаваль-
них можливостей школярів. 

Важливу роль у якісному засвоєнні історичного 
матеріалу відіграє формування образних уявлень у шко-
лярів із порушеннями інтелекту. Історичний образ – це 
чуттєво-емоційний та раціонально-логічний відбиток 
історичної дійсності у свідомості дитини, що існує 
у вигляді уявлення про речі, людей, навколишнє сере-
довище, історичну подію. У процесі вивчення історії 
учні працюють з образами матеріально-просторового 
середовища, матеріальних предметів, людей, статичних 
та динамічних об’єктів [4]. 

Для формування в учнів правильних та повних 
уявлень недостатньо лише демонструвати зображення 
певних історичних об’єктів чи предметів, супроводжу-
ючи їх словесним поясненням. Необхідно використо-
вувати прийоми, які допоможуть закріпити та уточ-
нити ці уявлення.

Недостатня робота з формування образних уяв-
лень призводить до модернізації історії учнями, коли 
школярі переносять у минуле не притаманні тій добі 
предмети побуту, одягу, зброї тощо, або пояснюють 
історичні події з позицій сучасних цінностей, мотивів, 
уявлень.

Процес формування образних уявлень у дітей із 
порушеннями інтелекту є досить складним. По-перше, 
це пов’язано зі специфікою предмета – діти не можуть 
безпосередньо познайомитися з історичною подією 
чи явищем, оскільки вони залишились у минулому. 



46
Inclusion and Diversity, випуск 3, 2024

Учні отримують інформацію лише в опосередкованій 
формі, і роль засобів наочності в цьому процесі є най-
важливішою.

По-друге, на основі вивчення певної історичної 
події, навіть невеликої за своїм масштабом і тривалі-
стю, можна виробити безліч уявлень. Проте вчитель 
та учні обмежені рамками програми та кількістю часу 
на її засвоєння. Тому навчальний матеріал повинен 
ретельно добиратися, щоб більш-менш повно відтво-
рити цілісну картину історичної події, явища, процесу 
через 1–2 образи. 

По-третє, процес створення образних уявлень 
вимагає обов’язкового впливу інформації на емоцій-
но-чуттєву сферу учня, оскільки картини минулого 
у свідомості дитини мають стати емоційно забарвле-
ними та особистісно цінними для школяра. Тому вчи-
телю потрібно добирати прийоми і засоби навчання, що 
можуть забезпечити такий ефект.

Також варто відзначити, що на сучасному етапі роз-
витку цифрових технологій у школярів з інтелектуаль-
ними порушеннями є вільний доступ до безлічі джерел 
(це переважно комп’ютерні ігри та художні фільми на 
історичну тематику), в яких доволі часто немає нічого 
спільного з історичною правдою, а історичні образи 
є не тільки далекими від реальності, але й упередже-
ними. Накладаючись у дітей на певні історичні уяв-
лення про минуле, ця версія подій може сприйматись як 
об’єктивна та науково достовірна. 

Для ефективного формування образних уявлень 
вчителю необхідно використовувати: образну наоч-
ність, відеоматеріали, словесний опис, уривки з худож-
ньої літератури, адаптовані історичні текстові джерела, 
проблемні питання, пояснююче читання тощо.

Не менш важливими є логічні уявлення. На уроках 
історії ці уявлення в учнів із порушеннями інтелекту 
формуються на основі дій порівняння та причинно-на-
слідкових зв’язків. Успішність порівняння залежить від 
складності предметів чи фактів, які порівнюють учні, 
від ступеня знайомства з ними, від ступеня подібності 
чи відмінності. Але не тільки ці факти впливають на 
визначення подібності і відмінності. Школярам легше 
в порівнюваних об’єктах знаходити тільки відмінно-
сті, або тільки спільні ознаки. Набагато складнішим 
є завдання знайти в досліджуваних об’єктах, і спільне, 
і відмінне, тому, що така мисленнєва діяльність вимагає 
одночасної роботи в двох напрямках. 

Історичний матеріал у шкільних курсах побудова-
ний так, що факти, які вивчаються учнями з порушен-
нями інтелекту є наслідками попередніх і причиною 
наступних подій і явищ. Визначення причин і наслідків 
реальної дійсності є об’єктивно складною розумовою 
працею для дітей означеної категорії. Історична при-
чинність, як специфічний вид причинно-наслідкових 
зв’язків, має низку суттєвих особливостей, які усклад-
нюють процес осмислення учнями з інтелектуальними 
порушеннями. 

А. Капустін досліджуючи цю проблематику зазна-
чав, що у виникненні історичних подій і явищ тісно 
переплітаються об’єктивні факти, засновані на зако-

номірностях розвитку суспільно-історичного процесу, 
і суб’єктивні фактори – цілеспрямовані дії та вчинки 
історичних особистостей. Суб’єктивні фактори вира-
жені набагато яскравіше й знаходяться на «передньому 
плані», тому діти їх краще засвоюють, що безумовно 
ускладнює розуміння ними суттєвих, глибинних, об’єк-
тивних причин суспільно-історичних подій. 

Більшість причинно-наслідкових зв’язків мають 
багатозначний характер: певна суспільно-історична 
подія виникає внаслідок не однієї, а декількох причин, 
серед яких є головні, суттєві, і в той же час, інша сус-
пільно-історична подія може бути причиною не одного, 
а декількох наслідків. 

Для усвідомлення причинно-наслідкових зв’язків 
важливо чітко усвідомлювати хронологічну послідов-
ність історичних подій.

Доволі часто історичні явища виникають не одразу 
після дії певної причини, а через певний, іноді тривалий 
проміжок часу. 

Характер багатьох причинно-наслідкових зв’язків 
такий, що при їх розкритті не завжди вдається вико-
ристовувати аналогію з уже відомими, засвоєними 
зв’язками. Для прикладу візьмемо козацько-селянські 
повстання кінця ХVІ століття – під проводом Криштофа 
Косинського та Северина Наливайка. Вони мають певні 
ознаки подібності – відбулися майже в один час, однією 
із причин було непорозуміння влади з українським 
козацтвом. Але на цьому подібності закінчуються, 
й використання аналогії буде недоречним. Приводом 
до збройного виступу Криштофа Косинського висту-
пила суперечка за маєток, який йому подарував поль-
ський король за службу у війську та бойові заслуги, а 
місцевий магнат його привласнив собі. Особиста образа 
Криштофа Косинського співпала з невдоволенням реє-
стрового козацтва, якому польський уряд не сплатив 
грошей за службу. До повстання приєдналися селяни 
та міщани. 

Причиною повстання Северина Наливайка була сва-
воля польської шляхти по відношенню до міщан Бра-
цлава та наявність реальної військової сили у козаків 
(власне військо, артилерія, запаси пороху, коней, прові-
зії тощо). Тривалість, перебіг та результати цих зброй-
них виступів також були різними [2]. 

Перед учителем стоїть завдання донести до учнів 
програмовий матеріал у повному обсязі, пам’ятаючи 
про те, що вивчення причинно-наслідкових зв’язків 
між історичними фактами має корекційно-розвиткове 
значення.

Деякі вчителі не достатньо приділяють уваги 
вивченню причинно-наслідкових зв’язків між історич-
ними фактами. На думку А. Капустіна, такі «пробіли» 
в роботі відбуваються у зв’язку з нерозумінням учи-
телем значення роботи над історичною причинністю, 
ігноруванням цієї роботи або слабким засвоєнням спе-
ціальної методики історії.

При викладенні нового матеріалу учителі пере-
важно використовують метод розповіді з перераху-
ванням і описом окремих фактів і подій без розкриття 
причинно-наслідкових зв’язків між ними. Якщо ж учи-
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телі й намагаються розкрити такі зв’язки, то роблять це 
самі, не змушуючи школярів шукати пояснення тій чи 
іншій події, не активізують їхнє мислення. Учням зали-
шається лише запам’ятати вже готову інформацію. При-
родно, що за таких умов корекційний ефект буде значно 
меншим, ніж діти самостійно визначатимуть причин-
но-наслідкові зв’язки між історичними фактами. 

Формування (а також діагностування) вміння 
встановлювати учнями причинно-наслідкових зв’яз-
ків здійснюється в два етапи. На першому етапі учні 
повинні вказати причину конкретного суспільно-істо-
ричного явища, відповівши на запропоновані вчителем 
запитання. Наприклад: «Чому заможні селяни не хотіли 
йти у колгоспи?», «Як радянська влада змушувала запи-
суватися до колгоспів?», «Що було з тими селянами, які 
відмовлялися вступати до колгоспів?». 

Після цього на другому етапі формується (при діа-
гностуванні – з’ясовується) уміння учнів визначати 
причинно-наслідкові зв’язки на основі наочних засобів. 
Наприклад, після вивчення навчального матеріалу або 
під час систематизації та узагальнення, дітям можна 
запропонувати низку тематичних малюнків чи фотогра-
фій «Насильницька колективізація на селі»,«Хлібозаго-
тівлі 1932 року» та «Голодомор 1932–1933 років». Учні 
повинні самостійно проаналізувати наочний матеріал, 
розкрити їх зміст, виділити головне та визначити при-
чинно-наслідкові зв’язки між історичними фактами.

На другому етапі роботи передбачається створення 
ситуації пошукового характеру за допомогою наоч-
но-образних засобів. Дітям пропонується самостійно 
проаналізувати зміст декількох малюнків або фото-

графій та знайти причинно-наслідкові зв’язки між 
історичними подіями, які зображені на них. Перед 
розв’язання завдання, учнів інструктують щодо харак-
теру та послідовності виконання завдань. Наприклад, 
якщо самостійна робота стосується вище зазначених 
малюнків-фотографій, то вчитель актуалізує знання 
школярів щодо подій на терені України в 30-х роках 
ХХ століття. 

У період удосконалення уміння аналізувати та син-
тезувати в школярів із порушеннями інтелекту розвива-
ється мисленнєва діяльність, вони починають вказувати 
причини й наслідки певних історичних фактів. 

Варто зауважити, що для багатьох дітей з інтелек-
туальними порушеннями при встановленні ними кау-
зальних зв’язків достатньо вираженою є тенденція до 
відповідей у вигляді описів, у яких не розкриваються 
причинно-наслідкові зв’язки. Багато дітей зазначеної 
категорії визначають тільки одну причину або наслідок, 
і не здатні до встановлення декількох. 

Потенційні можливості до встановлення причин-
но-наслідкових зв’язків між історичними фактами 
в учнів з інтелектуальними порушеннями не одна-
кові й залежать від рівня пізнавальних можливостей 
кожної дитини, року вивчення школярем курсу історії 
та системності організації цього виду роботи на уроці 
історії.

Висновки. Таким чином, застосування запропонова-
них методів, прийомів і засобів формування історичних 
уявлень у школярів з інтелектуальними порушеннями 
сприятиме якісному засвоєнню навчального матеріалу 
на уроках історії. 
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У статті детально розглядається історичний процес впровадження та розвитку інклюзивної освіти в Україні, з особли-
вим акцентом на інтеграцію дітей з порушеннями мовлення у загальноосвітнє середовище. У статті підкреслюється важ-
ливість створення адаптованого освітнього середовища, яке враховує індивідуальні потреби та особливості кожної дитини, 
а також необхідність розробки індивідуалізованих навчальних планів. Аналізується роль логопедичної допомоги у підтримці 
дітей з мовленнєвими порушеннями, включаючи значення раннього виявлення та втручання, а також комплексний підхід до 
корекції та розвитку мовленнєвих навичок.

Автор вказує на необхідність професійної підготовки вчителів та фахівців, залучених до процесу інклюзивної освіти, щоб 
вони могли ефективно взаємодіяти з дітьми з різними освітніми потребами. Обговорюється важливість знання сучасних 
методик навчання, уміння адаптувати навчальний процес до індивідуальних потреб учнів, а також розуміння психологічних 
особливостей роботи з дітьми, які мають порушення мовлення. Стаття також звертає увагу на історичні аспекти розвитку 
інклюзивної освіти в Україні, включаючи етапи її впровадження та основні виклики, з якими зіткнулася система освіти на 
шляху до інтеграції дітей з особливими освітніми потребами. В статті наголошується на необхідності створення ефек-
тивної системи підтримки, яка об’єднує зусилля вчителів, батьків, фахівців та громадськості, для створення інклюзивного 
та підтримуючого освітнього середовища.

Висвітлюються шляхи оптимізації освітнього процесу, спрямовані на підвищення ефективності інклюзивної освіти, вклю-
чаючи адекватне фінансування, законодавчу підтримку, та розвиток відкритого діалогу між всіма зацікавленими сторонами. 
Ці шляхи мають на меті не тільки поліпшення якості освіти для дітей з порушеннями мовлення, але й створення умов для 
їх повноцінної соціалізації та інтеграції у суспільство. Стаття закликає до подальшого дослідження в області спеціальної 
освіти, щоб визначити найбільш ефективні підходи та стратегії для задоволення освітніх потреб усіх дітей.

Ключові слова: порушення мовлення, навчання та виховання, передумови, спеціальна освіта, інклюзія, логопедія. 

Lyndina Evgenia. From historical preconditions to modern practices: integrating children with speech impairments 
into the general educational environment

The article thoroughly examines the process of implementing and developing inclusive education in Ukraine, with a special focus on 
the integration of children with speech impairments into the general educational environment. The authors emphasize the importance 
of creating an adapted educational environment that takes into account the individual needs and characteristics of each child, as well 
as the necessity of developing individualized education plans. The role of speech therapy support for children with speech impairments 
is analyzed, highlighting the significance of early detection and intervention, and a comprehensive approach to the correction 
and development of speech skills.

The authors point out the need for professional training of teachers and specialists involved in the inclusive education process to 
enable them to effectively interact with children with various educational needs. The importance of knowledge of modern teaching 
methodologies, the ability to adapt the teaching process to individual needs of students, and an understanding of the psychological 
characteristics of working with children with speech impairments are discussed.

The article also addresses the historical aspects of the development of inclusive education in Ukraine, including the stages of its 
implementation and the main challenges faced by the education system on the path to integrating children with special educational 
needs. It emphasizes the necessity of creating an effective support system that combines the efforts of teachers, parents, specialists, 
and the community to create an inclusive and supportive educational environment.

Ways to optimize the educational process aimed at enhancing the effectiveness of inclusive education are illuminated, including 
adequate funding, legislative support, and the development of an open dialogue among all interested parties. These approaches aim not 
only to improve the quality of education for children with speech impairments but also to create conditions for their full socialization 
and integration into society. The article calls for further research in the field of inclusive education to identify the most effective 
approaches and strategies to meet the educational needs of all children.

Key words: speech disorders, education and upbringing, preconditions, special education, inclusion, speech therapy.

Вступ. Зростання кількості дітей з особливими 
освітніми потребами все більше актуалізує необхід-
ність запровадження практики інклюзивної освіти для 
навчання та виховання таких осіб в Україні. В умовах 

сьогодення прагнення суспільства змінити ситуацію 
в освіті та вихованні дітей із порушеннями мовлення 
на краще зазнає суттєвих змін. Ухвалені на державному 
рівні відповідні нормативно-правові акти ( Концепція 
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розвитку інклюзивної освіти МОН України від 
01.10.2010 № 912; Конвенція про права осіб з інвалідні-
стю тощо), які закріплюють створення системи інклю-
зивної освіти, дають можливість комплексно розв’язу-
вати порушені проблеми. 

Питанням вивчення передумов виникнення та прак-
тики навчання й виховання осіб із особливими освітніми 
потребами присвятили свої праці вітчизняні та закор-
донні дослідники В. Синьов, О. Боряк, Т. Voropayeva 
та інші. Вивченням історії становлення та розвитку 
навчання й виховання дітей та дорослих з порушен-
нями в розвитку займалися Віт. Бондар, В. Золотоверх, 
М. Супрун, О. Таранченко, С. Федоренко, В. Шевченко 
та інші. Надання професійної корекційної допомоги 
особам з особливими освітніми потребами, в тому 
числі дітям з порушеннями мовлення, вивчали Т. Бер-
ник, В. Гладуш, Л. Одинченко, О. Потапенко та інші. 

Порушення мовлення варіюються від легких ступе-
нів проявів (наприклад, помилки у вимові звуків при 
нормальному розвитку основних компонентів мовлен-
нєвої діяльності) до глибоких (тяжких) порушень мов-
лення, які впливають на вербальну комунікацію та на 
різні аспекти інтелектуального розвитку. Значна кіль-
кість мовленнєвих розладів призводить до специфічних 
труднощів у навчанні. 

Важливо акцентувати увагу на необхідності дослі-
дження історичного досвіду з метою покращення нав-
чання та виховання осіб з порушеннями мовлення 
і вирішення цих проблем в сучасному науковому кон-
тексті. Це дозволяє нам глибше розуміти еволюцію 
підходів та методів у роботі з такими особами, а також 
використовувати здобуті знання для розвитку сучасних 
стратегій і підходів до їх освіти та виховання. Попе-
редні дослідження в історичному контексті можуть слу-
жити цінним джерелом для рекомендацій та подальшої 
практики та наукових досліджень у цій сфері.

Метою статті є аналіз передумов виникнення та роз-
витку практик навчання і виховання дітей з порушен-
нями мовлення в рамках інклюзивної освіти в Україні; 
виявлення ключових аспектів і викликів, що стоять 
перед освітньою системою у забезпеченні доступності 
та ефективності навчання для дітей із порушеннями 
мовлення.

Матеріали та методи. Під час дослідження було 
здійснено аналітичний огляд літератури – системати-
зація й аналіз наукових досліджень, статей та публіка-
цій зі спеціальної освіти й інклюзивної освіти. Пошук 
проводився в різних базах даних, з використанням клю-
чових слів, пов’язаних з історією спеціальної освіти, 
логопедією, порушеннями мовлення та інклюзивною 
освітою. Цей методологічний підхід дозволив зібрати 
та аналізувати відповідні наукові роботи, щоб виявити 
ефективні практики навчання та виховання дітей з мов-
леннєвими порушеннями.

Результати. Протягом останніх років в Україні спо-
стерігається збільшений інтерес до практики навчання 
осіб із порушеннями мовлення. Інклюзивна освіта 
надає право на отримання освіти кожному, незалежно 
від того, чи відповідає він стандартам традиційної 

шкільної системи. Цей підхід до освіти визнаний як 
найбільш гуманний та ефективний і має підтримку між-
народної спільноти.

Згідно з науковими дослідженнями і педагогічними 
концепціями, інклюзивна освіта є важливим кроком 
у розвитку сучасної освіти. Вона базується на принци-
пах рівності, справедливості та індивідуального під-
ходу, а також сприяє соціальній інтеграції осіб з пору-
шеннями мовлення та інших освітніх потреб. Наукові 
дослідження в області інклюзивної освіти в Україні 
допомагають розробляти кращі методики та підходи 
до навчання осіб з особливими потребами та сприяють 
подальшому розвитку цієї галузі освіти в країні.

І. Дмитрієва визначає поняття «інклюзивна освіта» 
як забезпечення рівного доступу до освіти всім учням 
з урахуванням різноманіття особливих освітніх потреб 
та індивідуальних здібностей [6].

Сьогодні одним із пріоритетів соціальної політики 
України є створення умов для всебічного виховання 
й навчання дітей з порушенням мовлення, що відпові-
дають їхньому стану й здоров’ю. У нашій країні інклю-
зивна освіта – це принципово нова система, в якій учні 
та вчителі працюють заради спільної мети – доступної 
та якісної освіти для всіх дітей без винятку, в той час 
як у всьому світі така освіта практикується вже давно. 

Ідеї інклюзивної освіти зародилися далеко на Заході, 
об’єднавши багато країн і, пройшовши довгий шлях, 
наближаються до кордонів України. Однією з перших 
передумов виникнення й розвитку інклюзивної освіти 
в Україні є законодавча база: в 1948 році на третій сесії 
Генеральної Асамблеї ООН резолюцією 217 А (III) 
була ухвалена Загальна декларація прав людини, яка 
в статті 26 закріплює право всіх на обов’язкову початкову 
освіту, «доступну для всіх на основі здібностей» [13].

У 1959 році Генеральна Асамблея Організації 
Об’єднаних Націй Резолюцією 1386 (XIV) ухвалила 
Декларацію прав дитини, в якій закріплено Принцип 
7 «Дитина має право на освіту.... Їй має бути забезпе-
чена освіта, яка повинна сприяти її загальному культур-
ному розвитку й завдяки якій вона може розвивати, на 
основі рівності можливостей, свої здібності, особистий 
розум і почуття моральної та соціальної відповідально-
сті й стати корисним членом суспільства». У 1960 році 
була ухвалена Конвенція ЮНЕСКО про боротьбу з дис-
кримінацією в галузі освіти; у 1971 році – Декларація 
ООН про права осіб з інтелектуальними порушеннями, 
яка проголошує право кожної людини з таким відхи-
ленням на «освіту, професійну підготовку, реабілітацію 
і захист, щоб вона могла розвивати свої здібності в най-
повнішому обсязі».

У 1982 році була ухвалена Всесвітня програма дій 
для людей з інвалідністю: «Створення рівних можливо-
стей означає процес, за допомогою якого загальні соці-
альні системи, такі як ... доступ до освіти і ... стають 
доступними для всіх». У 1994 році під егідою ЮНЕ-
СКО відбулася Всесвітня конференція з питань освіти 
осіб з особливими потребами, на якій було введено 
в міжнародний обіг термін «інклюзія» і проголошено 
принцип інклюзивної освіти.
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Інклюзивна освіта означає не тільки активне вклю-
чення і участь дітей та молоді з особливими освітніми 
потребами в навчальному процесі загальноосвітніх 
шкіл, але більшою мірою перебудову всього процесу 
масової освіти як системи для задоволення освітніх 
потреб усіх дітей.

Ж. Ковальчук у своїх працях відмічала, що часте 
реформування та постійні динамічні зміни в системі 
спеціальної освіти України активно сприяють тому, 
що все більш актуальним стає вивчення історичних 
витоків навчання та виховання осіб з порушеннями 
психофізичного розвитку, становлення та розвитку 
спеціальної освіти, підготовки вищими навчальними 
закладами спеціалістів в галузі спеціального навчання 
та виховання, і як один з провідних напрямів – нау-
кової діяльності професорсько-викладацького складу 
вищих педагогічних навчальних закладів в галузі спе-
ціальної освіти [7].

Таким чином, поява нормативно-правових актів 
за кордоном сприяла формуванню та вдосконаленню 
правової бази інклюзивної освіти та осіб з порушен-
ням мовлення в Україні. Створення та розвиток такої 
нормативно-правової бази у світі пов’язані з гумані-
зацією суспільства, переосмисленням суспільством 
і державою свого ставлення до людей з інвалідністю, 
з визнанням не тільки рівності їхніх прав, а й обов’язку 
надавати цим людям рівні можливості в різних сферах 
життя, в тому числі і в освіті. 

Тому інклюзивний підхід до освіти за кордоном 
переслідується найперше з гуманістичних міркувань, а 
вже потім з юридичних причин. В Україні порядок дещо 
інший. Оскільки інклюзія – поняття соціальне й гума-
ністичне, то наступною умовою виникнення й розвитку 
інклюзивної освіти в Україні є соціальна: небажання 
батьків визнати, що їхня дитина не така, як усі, й ізолю-
вати її від суспільства. З цієї причини спеціальна освіта 
відкидається багатьма батьками дітей з порушеннями 
мовлення, особливими освітніми потребами, оскільки 
вона передбачає, що є людина, яка відрізняється від усіх 
інших, і що є нормальне суспільство, і що ця людина 
з особливими потребами повинна бути якось інтегро-
вана в це нормальне суспільство. 

В. Бондар вважав, що під інклюзивним навчанням 
у загальноосвітніх навчальних закладах розуміється 
комплексний процес, який забезпечує рівний доступ до 
якісної освіти дітям з особливими освітніми потребами 
шляхом організації їхнього навчання в загальноосвітніх 
навчальних закладах на основі особистісно орієнтова-
них методів навчання з урахуванням індивідуальних 
особливостей навчально-пізнавальної діяльності цих 
дітей. Інклюзивне навчання у вищій школі (за анало-
гією із середньою освітою) розуміється як комплексний 
процес, що забезпечує студентам з інвалідністю рівний 
доступ до якісної вищої освіти шляхом організації нав-
чання з урахуванням індивідуальних особливостей їх 
навчально-пізнавальної діяльності [2].

На противагу цьому, інклюзивна освіта засвідчує те, 
що ми всі різні й кожен по-своєму особливий, але ми 
всі належимо до цієї особливої спільноти. І всі діти – 

обдаровані. Освіта завжди була органічною частиною 
складних історичних процесів функціонування і роз-
витку культури в цілому.

Історія освіти для людей з особливими освітніми 
потребами в Україні пройшла довгий шлях від ізоляції 
до інклюзії, завдяки чому гуманізація суспільних відно-
син, визнання і повага до особистості кожної людини, 
закріплення права людей з інвалідністю на якісну 
загальну освіту, створення на цій основі правових 
і адміністративних норм, позитивний досвід західних 
країн з практикою інклюзивної освіти сприяють її роз-
витку в нашій країні. Таким чином, українська система 
освіти не стоїть на місці, а рухається в правильному, 
новому напрямку, заснованому на гуманістичних ідеях, 
правовій захищеності суспільства.

Значна кількість дітей з порушеннями мовлення здо-
буває дошкільну, початкову, загальну середню освіту 
в державних та комунальних загальноосвітніх навчаль-
них закладах за умови, що паралельно з навчанням 
у загальноосвітньому закладі вони отримують логопе-
дичну допомогу в дошкільному закладі або початковій 
школі. У таких випадках вони отримують повну інклю-
зію (навчання на загальних засадах та усунення мовлен-
нєвих порушень); навчання за частково адаптованою 
програмою з постійною підтримкою вчителя-логопеда. 

Діти з порушеннями мовлення є найчисленнішою 
категорією дітей з порушеннями психофізичного роз-
витку. Організація ефективної логопедичної допомоги 
неможлива без ретельної та всебічної діагностики, 
спрямованої на виявлення індивідуальних особли-
востей дитини та визначення характеру порушення 
мовленнєвого розвитку, його структури та проявів. 
Планування занять з дітьми з порушеннями мовлення 
безпосередньо орієнтується на показники розвитку, 
виявлені під час обстеження. Тому діагностика є пер-
шим етапом у системі логопедичної роботи [1].

Порушення мовленнєвого розвитку дітей негативно 
впливають на всі психічні процеси в сенсорній, інте-
лектуальній, афективній та вольовій сферах, а також на 
регуляцію. Деякі мовленнєві порушення можуть бути 
тяжкими й зачіпати всі компоненти мовленнєвої сис-
теми, інші – обмеженими й мінімальними, наприклад, 
лише на фонетичному рівні мовлення (у разі помилок 
у вимові окремих звуків), і зазвичай не впливають 
на мовленнєву діяльність у цілому. Однак у значної 
частини школярів спостерігаються особливості мовлен-
нєвої поведінки – незацікавленість у вербальних кон-
тактах, невміння орієнтуватися в ситуації спілкування, 
а в разі тяжких мовленнєвих порушень – негативізм 
і серйозні труднощі в мовленнєвій комунікації.

Соціальний розвиток більшості дітей з порушен-
нями мовлення не є повноцінним через недостатнє ово-
лодіння мовленнєвою поведінкою та невміння обирати 
комунікативні стратегії й тактики для вирішення про-
блемних ситуацій.

Більшість дітей з порушеннями мовлення не можуть 
завершити навчання без своєчасної логопедичної допо-
моги. Багато з них також потребують медичної, психо-
логічної та педагогічної підтримки. Завдання виявлення 
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та усунення порушень у мовленнєвому та комунікатив-
ному розвитку дітей виконують логопеди.

Метою їхньої роботи є створення умов, що сприя-
ють діагностиці та подоланню порушень мовленнєвого 
розвитку, а також подальшому вдосконаленню навичок 
усного та писемного мовлення дітей для успішного 
засвоєння програм дошкільної або загальної середньої 
освіти. Зміст професійної діяльності логопеда включає 
діагностичну, корекційно-розвивальну, організацій-
но-методичну, консультативно-педагогічну та профі-
лактичну роботу. 

О. Боряк зазначала, що мовлення кожної людини 
є індивідуальним і відображає її ставлення до навко-
лишнього середовища. Навколишнє середовище має 
значний вплив на індивідуальність мовлення. Люди 
різного соціального статусу, які виросли в різних 
культурних, у тому числі мовних традиціях, вико-
ристовують у спілкуванні особливі лексико-гра-
матичні, інтонаційно-ритмічні та паралінгвістичні 
засоби, тому організація розвитку мовлення на кому-
нікативній основі неможлива без соціально-особи-
стісного підходу, тобто врахування особливостей 
особистості [3].

Найбільшою проблемою в спеціальній та інклю-
зивній освіті є проблема навчання дітей з тяжкими 
порушеннями мовлення. Складність цієї проблеми 
визначається тим, що для цієї категорії дітей харак-
терні різноманітні затримки психофізичного розвитку, 
які ускладнюють їхнє навчання й виховання, через що 
необхідно використовувати систему спеціальних освіт-
ніх форм, методів і засобів, спрямованих на подолання 
або пом’якшення таких недоліків [4].

До особливих освітніх потреб дітей з тяжкими пору-
шеннями мовлення належать: 

 – необхідність збігу початку корекційно-розвиваль-
ного навчання з моментом виявлення та ідентифікації 
порушення мовленнєвого розвитку дитини; 

 – організація ефективного середовища для збере-
ження здоров’я та компенсації індивідуальних особли-
востей розвитку дитини; 

 – врахування етнокультурної ситуації розвитку 
дитини; 

 – покращення розвитку сенсорних, моторних 
та вищих психічних функцій, пов’язаних з мовленням; 

 – усунення неврологічних та психопатологічних 
порушень. 

Важливість визнання та розуміння педагогами 
особливих освітніх потреб дітей з порушеннями 
мовлення значною мірою зумовлена тим, що остан-
нім часом контингент дітей змінився як з точки зору 
їхнього мовленнєвого розвитку, так і рівня готовності 
до навчання [5].

Можна виділити дві основні тенденції у зміні кон-
тингенту дітей з мовленнєвими порушеннями. Однією 
з тенденцій є збільшення кількості дітей з мінімаль-
ними проявами мовленнєвого розладу до шкільного 
віку, що пов’язано зі своєчасним наданням логопе-
дичної допомоги та використанням сучасних освіт-
ніх технологій. З іншого боку, можна побачити, що 

збільшилася кількість дітей зі складною структурою 
мовленнєвих порушень, з тяжкими органічними пору-
шеннями мовлення в поєднанні з порушеннями психо-
фізичного розвитку. 

Неоднорідність дітей із мовленнєвими порушен-
нями зумовлює необхідність враховувати спектр від-
мінностей у змісті шкільного навчання, що відповідає 
здібностям і потребам усіх категорій дітей. Багато мов-
леннєвих порушень спричиняють специфічні труднощі 
у навчанні, такі як неповне оволодіння читанням і пись-
мом, орфографією та лічбою.

Мовленнєві порушення можуть викликати специ-
фічні відхилення в інших вищих психічних функціях 
(увага, пам’ять, словесно-логічне мислення), негативно 
впливати на емоційно-вольову сферу, а також на осо-
бистість, що в цілому ускладнює картину мовленнєвої 
інвалідності дитини.

О. Таранченко зазначала, що навчальна діяльність 
дітей із тяжкими порушеннями мовлення характери-
зується уповільненим темпом сприйняття навчальної 
інформації, труднощами у встановленні асоціативних 
зв’язків між зоровим, слуховим та мовленнєво-мотор-
ним аналізаторами, труднощами в організації довільної 
діяльності, низьким самоконтролем та низькою успіш-
ністю. Все це може призвести до зниження мотивації 
дітей до навчання та недосягнення важливих цілей [10].

Для своєчасного врахування особливих освітніх 
потреб дітей із порушеннями мовленнєвого розвитку 
необхідні такі передумови:

 – раннє виявлення дітей групи ризику (у співпраці 
з фахівцями) та призначення логопедичної допомоги на 
етапі виявлення перших ознак порушень мовленнєвого 
розвитку;

 – організація обов’язкового етапу логопедичної 
корекції відповідно до виявленого порушення до вступу 
до закладів загальної середньої освіти;

 – наступність змісту і методів дошкільної та шкіль-
ної освіти й виховання, які мають бути спрямовані на 
нормалізацію або, наскільки це можливо, повне подо-
лання порушень мовлення та розвитку особистості;

 – забезпечення здобуття початкової освіти в закладі 
загального або спеціального типу відповідно до освіт-
ніх потреб учня та ступеня тяжкості його мовленнєвого 
розладу.

Висновки. Отже, вивчення історичного досвіду 
навчання та виховання осіб з порушеннями мовлення 
дозволило проаналізувати ці аспекти в сучасному нау-
ковому контексті з метою їх покращення. Дозволило 
глибше зрозуміти еволюцію підходів та методів у роботі 
з такими особами. 

Аналіз літературних джерел показав, що комплексний 
підхід до навчання та виховання дітей з порушеннями 
мовлення є критично необхідним. Цей підхід має вклю-
чати не лише адаптацію навчальних програм та методик, 
а й забезпечення кваліфікованої діагностики, раннього 
втручання та індивідуалізації навчання. Залучення бать-
ків і забезпечення психолого-педагогічного супроводу 
є ключовими для успішної адаптації та інтеграції дітей 
у загальноосвітнє середовище. Таке середовище повинне 
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бути оснащене необхідними ресурсами, мати доступ до 
спеціалізованих навчальних матеріалів та обладнання, а 
також забезпечувати належний рівень комфорту та без-
пеки для всіх учасників освітнього процесу.

Подальші дослідження повинні зосередитися на 
вивченні довгострокових результатів різних інклюзив-
них практик, а також на розробці інноваційних методів 
навчання та виховання.
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У статті висвітлюються результати дослідження ролі корекційного педагога у формуванні мотивації навчальної діяль-
ності молодших школярів з розладами спектру аутизму. З’ясовано, що мотивами у навчанні можуть бути потреби учнів, 
пізнавальний інтерес, емоції, які виникли на уроці, ідеали, установки.

Методами дослідження були аналіз літературних джерел та опитування корекційних педагогів. Автором розглянуто 
чинники розвитку мотивів навчання в молодшому шкільному віці, особливості мотивації учіння у дітей з розладами спектру 
аутизму, роль вчителя у формуванні мотивації до навчання учнів. 

Проведене опитування фахівців свідчить, що корекційні педагоги розуміють роль мотивації навчальної діяльності у досяг-
ненні успішності учнів з розладами спектру аутизму. До найвагоміших чинників позитивної мотивації до навчання відноситься 
особистість корекційного педагога та процес навчання. Виділяючи найбільш прийнятні якості особистості корекційного 
педагога, які позитивно впливають на формування мотивації навчальної діяльності учнів з розладами спектру аутизму рес-
понденти вказали на креативність, вміння співпрацювати, толерантність, терплячість, врівноваженість. 

Серед методів підвищення мотивації навчальної діяльності учнів з розладами спектру аутизму корекційні педагоги 
у своїй роботі найчастіше використовують заохочення, комфортну психологічну атмосферу, похвалу, зацікавленість, ство-
рення ситуацій успіху. Також корекційні педагоги вважають, що важлива роль у формуванні мотивації навчання належить 
батькам, а серед шляхів підвищення мотивації до навчання вони використовують заохочення, гроші, гаджети, подарунки. 
Встановлено, що роль корекційного педагога у формуванні мотивації навчальної діяльності учнів з розладами спектру аутизму 
є надзвичайно важливою, а для підвищення мотивації навчальної діяльності учнів з розладами спектру аутизму необхідно 
застосовувати різні методи, засоби та прийоми стимулювання. 

Ключові слова: корекційний педагог; мотивація навчальної діяльності; молодші школярі; розлади спектру аутизму; особи-
стість корекційного педагога.

Mykhalska Svitlana. The role of the correctional teacher in forming the motivation of educational activities of 
primary school students with autism spectrum disorders 

The article highlights the results of research of the role of SEN teacher in forming the motivation of educational activities of primary 
schoolchildren with autism spectrum disorders. It was found out that the motivation in education can be based on the needs of students, 
cognitive interest, emotions that arose during the lesson, an ideal, an attitude.

The methods of research are based on the analysis of references and the survey of SEN teachers. The factors of the development 
of learning motives at the primary school age, the peculiarities of learning motivation in children with autism spectrum disorders, 
the role of the teacher in the formation of students’ motivation to learn were considered by the author.

The conducted survey of specialists shows that SEN teachers deeply realize the role of motivation of educational activities in 
achieving the success of students with autism spectrum disorders. The personality of SEN teacher and the learning process are among 
the most important factors of positive motivation to study. Highlighting the most acceptable personal qualities of SEN teacher, which 
positively influence the formation of motivation of the educational activities of students with autism spectrum disorders are creativity, 
the ability to cooperate, tolerance, patience, balance.

Among the methods of increasing the motivation of students with autism spectrum disorders in their work, SEN teachers mostly 
use encouragement, a comfortable psychological atmosphere, praise, interest, and the creation of situations of success. Special 
educational needs teachers also believe that parents play an important role in the formation of learning motivation, and they use 
incentives, money, gadgets, and gifts as ways to increase learning motivation. It was established that the role of the SEN teacher in 
forming the motivation of the educational activity of students with autism spectrum disorders is extremely important, and to increase 
the motivation of the educational activity of students with autism spectrum disorders, it is necessary to use various methods, means 
and methods of stimulation. 

Key words: the correctional teacher; motivation of educational activity; younger schoolchildren; autism spectrum disorders; 
the personality of the correctional teacher.

Вступ. Проблема становлення мотиваційної 
сфери особистості, як в психології так і в педаго-
гіці є надзвичайно актуальною. Вивчаються особли-
вості розвитку мотиваційної сфери та мотиви учіння 
в молодшому шкільному віці (Л. Божович, Л. Вигот-

ський, О. Гнатюк, О. Гузенко, Г. Костюк та ін.), роль 
вчителя у формуванні мотивації до навчання учнів 
(О. Гнатюк, О. Гузенко та ін.), особливості моти-
вації учіння у дітей з розладами спектру аутизму 
(Л. Дробіт).
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О. Гузенко приходить до висновку, що «велике 
значення у формуванні мотивації навчання молодших 
школярів відіграють зовнішні (дидактичні, соціаль-
но-педагогічні) та внутрішні (психологічні) фактори, 
що спричиняють виникнення мотивів» [2, с. 19–20].

Т. Докучина наголошує, що «для формування пози-
тивної мотивації навчання слід застосовувати різні 
методи, засоби та прийоми стимулювання. Вироблення 
в учнів бажання вчитись та отримувати нові знання 
є першочерговим завданням освіти» [3, с. 36].

О. Гнатюк зазначає, що мотивами у навчанні можуть 
виступати потреби учнів, пізнавальний інтерес, емоції, 
які виникли на уроці, ідеали, установки. Для кожної 
дитини важлива потреба у нових враженнях, яка може 
поступово перейти в пізнавальну потребу. І саме на неї 
повинен спиратися вчитель у першу чергу, актуалізу-
вати її, сприяти її усвідомленню учнями. Педагогічна 
діяльність учителя потребує знань та вмінь формування 
мотиваційної сфери особистості учня для досягнення 
та підвищення результативності навчання [1].

Про роль вчителя у формуванні мотивації до нав-
чання учнів наголошують і закордонні науковці. 
Зокрема Д. Джонсон вважає, що вміння вчителя розви-
вати компетентність учнів, інтерес до предмету і сприй-
няття самоефективності є важливими факторами, які 
впливають на мотивацію до навчання [6].

С. Нінковіч, Я. Адамов, Н. Маківіч встановили, що 
вчителі часто застосовують різні мотиваційні прийоми 
(взаємодія між учнями, більш широке використання 
цифрових підручників, використання аудіо- та віде-
озаписів, використання додатків та ін.) для створення 
позитивного мотиваційного клімату у класі [8]. 

Вчителі спеціальної школи докладають значно біль-
ших зусиль у стимулюванні учнів до засвоєння знань 
і вмінь; використання прийомів щодо постійної під-
тримки пізнавальних інтересів учнів, подолання їхньої 
пасивності, розвитку навичок самостійності, форму-
вання ініціативності у навчанні [7].

Вчені зазначають, що мотивація дітей з розладами 
спектру аутизму до діяльності здійснюється за допомо-
гою винагороди, стимулів [5].

Дослідження феномену мотивації учіння дітей з роз-
ладами аутистичного спектру проведеного Л. Дробіт 
показав, що його «ефективність залежить від таких 
показників як: наявність індивідуальної психологічної 
роботи з дитиною, організація навчально-виховного про-
цесу, логічна послідовність здійснюваного впливу, спри-
ятливі психолого-педагогічні умови» [4, с. 151–153].

Метою нашого дослідження є встановлення ролі 
корекційних педагогів у мотивації навчальної діяльно-
сті молодших школярів з розладами спектру аутизму.

Матеріали та методи. Для вивчення ролі корекцій-
ного педагога у формуванні мотивації навчальної діяль-
ності молодших школярів з розладами спектру аутизму 
ми провели анкетування вчителів спеціальних закладів, 
де навчаються учні з розладами спектру аутизму. Анке-
тування проводилося за допомогою інструменту google 
forms. Воно було анонімним, містило 8 питань, спрямо-
ваних на вивчення таких аспектів:

 – оцінка чинників, які впливають на мотивацію 
навчальної діяльності учнів з розладами спектру 
аутизму;

 – розуміння своєї ролі у підвищенні мотивації 
навчальної діяльності учнів та арсенал використаних 
методів для цього;

 – оцінка якостей особистості корекційного педа-
гога, від яких залежить мотивація навчання школярів;

 – вивчення думки щодо ролі батьків дітей у форму-
ванні мотивації навчання.

Для обробки результатів дослідження здійснювали 
кількісний та якісний аналіз.

До анкетування були залучені 115 корекційних педа-
гогів зі спеціальних закладів різних областей України 
(Дніпропетровська, Одеська, Хмельницька). Опишемо 
результати дослідження.

Результати дослідження. Відповідаючи на запи-
тання про чинники мотивації навчальної діяльності 
учнів з розладами спектру аутизму у досягненні ними 
успіхів, більшість корекційних педагогів висловились, 
що найважливішим є процес навчання (60,0%). До 
інших чинників, від яких залежить мотивація навчаль-
ної діяльності учнів, віднесли:

• особистість вчителя (56,7%);
• вивчення нового (46,7%);
• отримання оцінок (40,0%);
• спілкування з однолітками (40,0%);
• підтримка батьків (33,3%);
• навчання через гру (6,7%).
93,3% опитаних переконанні, що корекційний педа-

гог може вплинути на підвищення мотивації навчаль-
ної діяльності учнів з розладами спектру аутизму. 

Серед методів підвищення мотивації навчальної 
діяльності учнів з розладами спектру аутизму корек-
ційні педагоги у своїй роботі використовують такі: 
«заохочення»; «комфортну психологічну атмосферу»; 
«створення проблемних ситуацій та ситуацій успіху, 
бесіду, творчі завдання або дидактичні ігри»; «вико-
ристання роздаткового та демонстраційного мате-
ріалу»; «ноутбук»; «ІКТ»; «структурований розклад»; 
«похвалу, зацікавленість»; «метод заохочення»; та ін.

Респонденти зазначили, що особистість корекцій-
ного педагога є суттєвим фактором впливу на учнів 
і назвали найбільш прийнятні якості особистості 
корекційного педагога, які позитивно впливають на 
мотивацію навчальної діяльності учнів з розладами 
спектру аутизму:

• терплячість (93,3%);
• креативність (80,0%);
• вміння співпрацювати (80,0%);
• толерантність (80,0%);
• врівноваженість (73,3%);
• артистичність (66,7%);
• справедливість (60,0%);
• відповідальність (60,0%);
• наполегливість (53,3%);
• оптимізм (53,3%);
• спостережливість (40,0%);
• емпатія (40,0%);



57Inclusion and Diversity, випуск 3, 2024

• рішучість (40,0%).
До якостей особистості корекційного педагога, які 

негативно впливають на мотивацію навчальної діяль-
ності учнів з розладами спектру аутизму респонденти 
віднесли:

• агресивність (93,3%);
• грубість (86,7%);
• неврівноваженість (80,0%);
• некомпетентність (73,3%);
• безвідповідальність (73,3%);
• упередженість (66,7%);
• зарозумілість (53,3%);
• моральну неохайність (53,3%);
• розсіяність (53,3%).
До умов, які необхідно забезпечити для формування 

повноцінної мотивації навчання учнів з розладами спек-
тру аутизму корекційні педагоги віднесли наступні:

• використовувати різні способи педагогічної під-
тримки, прогнозувати ситуації, коли вона особливо 
потрібна дітям (93,3%);

• збагачувати зміст особистісно-орієнтованим 
цікавим матеріалом (80,0%);

• утверджувати справді гуманне ставлення до 
всіх учнів, бачити в дитині особистість (60,0%);

• задовольняти потреби в спілкуванні з учителем 
та однокласниками під час навчання (53,3%);

• формувати допитливість і пізнавальний інтерес 
(40,0%);

• формувати адекватну самооцінку своїх можли-
востей (40,0%);

• виховувати відповідальне ставлення до навчаль-
ної праці (40,0%);

• зміцнювати почуття обов’язку (40,0%).
Корекційні педагоги вважають, що батьки відігра-

ють важливу роль у формуванні мотивації навчання 
дитини з розладами спектру аутизму, зокрема поя-

снювали це так: «У батьків має бути зацікавленість 
у дитині та співпраця з педагогом»; «Батьки мають 
провідну роль у формуванні мотивації навчання»; «Має 
бути взаємодія, любов, створення сприятливої атмос-
фери, підтримка дитини»; та ін.

Серед шляхів підвищення мотивації до навчання 
батьки використовують наступні: «заохочення»; «свій 
приклад»; «грошовий еквівалент»; «не висміювати 
невдачі дитини, більше спілкуватись з дитиною»; 
«стимуляція та заохочення через гаджети»; «заохо-
чення гаджетами, подарунками»; «додаткові заняття 
з спеціалістами»; «відповідальність, впевненість, 
похвала»; «проявляють інтерес до занять дитини»; 
«заохочення смаколиками та грою на планшеті 
та телефоні»; «дотримання єдиних вимог з педаго-
гами»; «заохочення смаколиками»; та ін.

Висновки. Отже, за результатами проведеного 
дослідження встановлена значна роль корекційних 
педагогів у мотивації навчальної діяльності молодших 
школярів з розладами спектру аутизму. До найвагомі-
ших чинників позитивної мотивації до навчання можна 
віднести особистість корекційного педагога та про-
цес навчання. Виділяючи найбільш прийнятні якості 
особистості корекційного педагога, які позитивно 
впливають на мотивацію навчальної діяльності учнів 
з розладами спектру аутизму респонденти вказали на 
креативність, вміння співпрацювати, толерантність, 
терплячість. Серед методів підвищення мотивації 
навчальної діяльності учнів з розладами спектру 
аутизму корекційні педагоги у своїй роботі найчастіше 
використовують заохочення, комфортну психологічну 
атмосферу, похвалу, зацікавленість. 

Перспективами наукових досліджень вбачаємо 
порівняння мотивації навчальної діяльності учнів з роз-
ладами спектру аутизму, порушеннями інтелектуаль-
ного розвитку, затримкою психічного розвитку.
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The article is devoted to highlighting the problem of enhancing socio-economic geographical knowledge in students with intellectual 
disabilities, revealing the role of school geography in economic socialization and professional labor adaptation of graduates in 
the conditions of a market economy. The importance of the school course “Geography of Ukraine” in enhancing socio-economic knowledge 
of high school students of special secondary education institutions is revealed. An analytical review of theoretical and empirical research 
within the framework of the outlined problem proved that scientists directed their efforts at improving methodological approaches to 
the study of social and economic geography of Ukraine, revealing pedagogical ways of forming economic and geographical concepts 
at geography lessons in a special school.

Special attention is focused on the analysis of the practical experience of enhancing students’ socio-economic knowledge at geography 
lessons in the conditions of traditional education. On the basis of a survey of geography teachers of special secondary education 
institutions in different regions of Ukraine, the results of the answers regarding the importance of geographic knowledge of a socio-
economic nature in teaching and upbringing of high school students with intellectual disabilities, correction of their cognitive activity, 
social and labor adaptation are summarized. Some features of the subject-methodological competence of special school teachers in 
the socio-economic geography of Ukraine were identified, pedagogical conditions and optimal methods and techniques for the formation 
of geographical ideas and concepts of socio-economic direction among schoolchildren were determined.

The analysis of the obtained results made it possible to state the need to take into account in the practical activities of teachers 
the specifics of enhancing socio-economic knowledge of students with intellectual disabilities at geography lessons, which is due, on 
the one hand, to a high level of abstraction of socio-economic learning material, and on the other – to the peculiarities of understanding 
and assimilation by this category of children with complex nature of inter-conceptual connections and cause-and-effect dependencies.

Key words: geography, socio-economic knowledge, students with intellectual disabilities, questionnaires, pedagogical conditions, 
methods and techniques.

Одинченко Лариса, Скиба Тетяна. Теоретичні та практичні аспекти поглиблення соціально-економічних 
знань учнів з порушеннями інтелектуального розвитку на уроках географії

Стаття присвячена висвітленню проблеми формування в учнів із інтелектуальними порушеннями географічних знань соці-
ально-економічного спрямування, розкриттю ролі шкільної географії в економічної соціалізації й професійно-трудової адап-
тації випускників в умовах ринкової економіки. Розкрито значення шкільного курсу «Географія України» в формуванні соці-
ально-економічних знань у старшокласників спеціальних закладів загальної середньої освіти. Аналітичний огляд теоретичних 
і емпіричних досліджень в рамках окресленої проблеми довів, що наукові пошуки вчених спрямовані на вдосконалення методич-
них підходів вивчення соціальної й економічної географії України, розкриття педагогічних шляхів формування економіко-геогра-
фічних понять на уроках географії в спеціальній школі. 

Особливу увагу зосереджено на аналізі практичного досвіду формування в учнів соціально-економічних знань на уроках гео-
графії в умовах традиційного навчання. На основі проведеного анкетування вчителів географії спеціальних закладів загальної 
середньої освіти різних регіонів України узагальнено результати відповідей щодо значення географічних знань соціально-еко-
номічного характеру в навчанні та вихованні старшокласників з інтелектуальними порушеннями, корекції їхньої пізнавальної 
діяльності, соціальної й трудової адаптації. Виявлено деякі особливості предметно-методичної компетентності вчителів 
спеціальних шкіл із соціально-економічної географії України, визначено педагогічні умови й оптимальні методи й прийоми фор-
мування у школярів географічних уявлень і понять соціально-економічного спрямування. 

Аналіз отриманих результатів дозволив констатувати необхідність урахування в практичній діяльності педагогів специфіку 
формування в учнів із інтелектуальними порушеннями на уроках географії соціально-економічних знань, яка обумовлена, з одного 
боку, високим рівнем абстрактності економіко-соціального навчального матеріалу, а з іншого – особливостями розуміння 
та засвоєння даної категорією дітей складних за характером міжпонятійних зв’язків і причинно-наслідкових залежностей.

Ключові слова: географія, соціально-економічні знання, учні з інтелектуальними порушеннями, анкетування, педагогічні 
умови, методи й прийоми.
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Introduction. The successful solution of the tasks 
of preparing graduates with intellectual disabilities for inde-
pendent life and active work in the real conditions of eco-
nomic relations and the market model of management is 
directly related to the formation of a system of knowledge 
and skills of economic direction in this category of children.

In special secondary education institutions for students 
with intellectual disabilities, the curriculum does not pro-
vide for the study of economics as an independent school 
discipline that would lay the fundamental foundations for 
the formation of economic competence in this category 
of children. Therefore, the priority importance of school 
geography in the economic socialization of high school stu-
dents of a special school is growing.

Enhancing socio-economic knowledge in students 
with a violation of intellectual development based on 
a comprehensive approach, i.e. establishing the relationship 
between the life of society and the economic development 
of the country, is carried out during the study of geography 
of Ukraine in the 9th grade. This school course has a pow-
erful potential to create a conscious, holistic image of their 
country in students, based on the consideration and analysis 
of its main components – nature, population, economy.

In the process of studying geographical material, 
high school students get acquainted with the whole pic-
ture of the modern economy of our country, its structure, 
branches of industry, location features and development 
prospects; learn about the needs of various enterprises in 
work specialties. The foundations for the successful inclu-
sion of students in modern social life are laid, important 
ideas and concepts are formed among schoolchildren 
through the disclosure of patterns of location of territorial 
interactions of production and economy with the popula-
tion, with the geographical environment. The assimila-
tion of these regularities increases the strength and depth 
of the economic and geographical knowledge of ninth grad-
ers, ensures the assimilation of the content of socio-eco-
nomic concepts, and has a corrective effect on the mental 
development of students with intellectual disabilities.

Materials and methods. Research methods were deter-
mined by the subject and purpose of our research. Accord-
ingly, the theoretical and empirical research methods were 
used: analysis, systematization and generalization of sci-
entific sources and educational program materials; study 
of practical experience based on the conducted question-
naire, pedagogical observation, conversation; quantitative 
and qualitative analysis of the obtained results.

Research results. The analysis of scientific publications 
in the context of our research proves that the acquisition 
of economic knowledge, abilities and skills, the formation 
of economic thinking and economic consciousness of basic 
school students in general secondary education institutions 
is carried out in the process of studying the courses of eco-
nomic and social geography of Ukraine and the world. Sci-
entists have singled out the main components of socio-eco-
nomic content, the elemental basis of which are concepts 
that differ in their abstractness and generalization. Vari-
ous issues of the methodology of formation of economic 
and geographical concepts were considered by domes-

tic scientists: L. Vishnikina, S. Kobernik, R. Kovalenko, 
O. Nadtoka, T. Nazarenko, M. Otkalenko, V. Samoilenko, 
O. Skuratovych, O. Topuzov, O. Topchiiev, O. Fedii, A. Shu-
kanova and others. When forming general socio-economic 
concepts, it is recommended to use certain methods of men-
tal activity, such as: recognition of essential and non-essen-
tial features of concepts; generalization of concepts about 
the main features of the economy, population, peculiarities 
of the placement of production forces; grouping of essen-
tial features of certain concepts from gradual complication; 
bringing specific socio-economic geographical knowledge 
under a general concept; formation of economic concepts; 
development of concepts, based on deepening and specifi-
cation of their content [1; 2].

The substantiation of the content, forms and meth-
ods of studying the economic and geographical material 
of the school course “Geography of Ukraine” in a special 
school, the issue of the formation of geographical concepts 
of a socio-economic nature in students is covered in the sci-
entific investigations of V. Lypa, L. Odynchenko, T. Skyba. 
According to the research, enhancing of socio-economic 
knowledge in schoolchildren with intellectual disabilities 
at geography lessons involves the use of a creative approach 
to learning with elements of problem-based teaching; 
the use of visualization tools (illustrative, schematic, carto-
graphic) during frontal and individual forms of organization 
of the educational process at the lesson; implementation 
of inter-conceptual connections that ensure continuity, con-
sistency, integrity in the formation of economic-geograph-
ical and socio-geographical concepts; transferring learned 
concepts into the practice of everyday life; introduction 
of a system of practical works on the application and gen-
eralization of geographical knowledge of socio-economic 
direction [3; 4; 5].

In order to identify the level of readiness of geogra-
phy teachers of special schools to enhance socio-eco-
nomic knowledge of students with intellectual disabilities 
and familiarize them with the practical experience of teach-
ers, we observed the organization of the educational pro-
cess in special schools of Zaporizhzhia, Donetsk, Sumy, 
and Kharkiv regions; a survey of 12 subject teachers 
and teachers of individual training (pedagogical patron-
age) was conducted; interviews were organized with them 
in order to identify difficulties in teaching the educational 
material of the sections “Population of Ukraine” and “Econ-
omy of Ukraine”.

The questionnaire contained questions, the answer to 
which involved identifying: the quality of geography teach-
ers; the attitude of teachers to the formation of socio-eco-
nomic knowledge in students with intellectual disabilities; 
the importance of economic and geographical knowledge 
for professional self-determination and socialization of high 
school students with intellectual disabilities; optimal forms, 
methods and techniques of studying economic and geo-
graphical material.

The results of the conducted research show that 
the high-quality composition of teaching staff indicates suf-
ficient preparation of teachers for teaching the subject, pro-
fessional correspondence by education and teaching experi-
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ence from 3 to 20 years. All respondents have a “master’s” 
or “specialist” degree in specialty 016 “Special education”. 
A certain part of teachers (41.6%) have additional education 
in specialty 014.07 “Secondary education (Geography)”. 
Qualification categories of geography teachers are as fol-
lows: specialist – 1 teacher (8.33%), II category – 3 teachers 
(25%), specialist of the I category – 4 teachers (33.33%), 
specialist of higher category – 4 teachers (33.33%).

The observation of the state of teaching “Geogra-
phy of Ukraine” lessons under the sections “Population 
of Ukraine”, “Economy of Ukraine”, mathematical process-
ing of the results of interviews and questionnaires of teach-
ers showed that teachers in the vast majority (83.3%) 
adhere to traditional forms of education, and the most com-
mon form of organization of educational activity is consid-
ered a lesson. The analysis of geography lessons conducted 
both online and offline (5 lessons from the section “Pop-
ulation of Ukraine” and 12 – from the section “Economy 
of Ukraine”) allowed us to come to the conclusion that 70% 
of them are combined and have a classic structure: organiza-
tional moment; checking the completion of homework, rep-
etition, learning new material, initial consolidation of what 
has been learned, homework, summing up. Only a small 
number of lessons (29%) are built according to a different 
structure: these are lessons of systematization and forma-
tion of new knowledge.

The analysis of the results of the survey and ques-
tionnaire of teachers showed that the pedagogical expe-
rience and qualification category of teachers does not 
affect the awareness of the content of the educational sub-
ject, knowledge of program requirements. Thus, 66.7% 
of respondents have high-level theoretical and methodolog-
ical preparation for teaching the course of socio-economic 
geography of Ukraine; sufficient level – 33.3%. 16.66% 
of teachers need additional counseling and enhancing their 
theoretical knowledge on certain issues of the economic 
geography of Ukraine.

During the interviews, 100% of teachers noted that 
basic economic and geographical training of special 
schools’ graduates will contribute to their further successful 
adaptation in society. Educators (41.7%) emphasized that 
the acquisition of socio-economic knowledge and skills 
at geography lessons has a positive effect on the formation 
of certain personal qualities that are necessary for inde-
pendent living in modern economic conditions. Thus, such 
personal qualities as thrift, responsibility, diligence, organi-
zation, entrepreneurship, a sense of dignity and patriotism, 
love for one’s country are brought up in children.

According to the majority of teachers (66.7%), 
establishing inter-branch connections, identifying 
the impact of industries on the environment, determining 
the factors affecting the location of enterprises in relation 
to the raw material base or the consumer contributes to 
the development in students with intellectual disabilities 
of logical thinking, spatial imagination. In the development 
of logical thinking of schoolchildren, 41.7% of teachers 
give a prominent place to the establishment of economic 
and geographical interdependencies between nature 
and human economic activity, natural resources 

and anthropogenic influence on the surrounding world. In 
the answers of 75% of respondents, it is stated that the study 
of the sections “Population of Ukraine” and “Economy 
of Ukraine” contributes to the understanding of cause-
and-effect relationships in the nature-population-economy 
system. In their opinion, the success of their understanding 
of the basic laws of population and economy placement both 
on the territory of Ukraine and in their region depends on 
the quality of students’ assimilation of the system of socio-
economic knowledge.

According to 41.7% of teachers, students’ thinking 
activity is activated during elementary analysis of schematic 
visualization and when working with cartographic material. 
From the point of view of 33.3% of teachers, during 
the formation of ideas about economic objects, children’s 
abstract thinking is activated, which allows them to get to 
know and understand the essence of social and economic 
phenomena more deeply.

According to the opinion of half of the teachers (50%), 
the educational process not only enriches students with 
socio-economic knowledge and skills, but also ensures 
practical preparation for work: children learn to think 
economically, act in accordance with the norms of economic 
behavior, make decisions independently, which positively 
affects their further socialization.

Only a small number of respondents (25%) understand 
that based on acquired scientific and economic knowledge, 
worldviews and beliefs are formed, which influence 
a responsible attitude to nature, work, phenomena 
of the public life of the state, and the foundations for 
the development of socio-economic thinking are laid.

In the answers to the questionnaire, the teachers noted 
that to implement the main content lines of the sections 
“Population of Ukraine” and “Economy of Ukraine” 
quite often a combination of verbal and visual teaching 
methods is used in equal proportions. The practical methods 
were indicated much less frequently (33.3%). 41.7% 
of respondents practice working with tables and diagrams 
during the study of economic and geographical material 
at lessons, 75% – with thematic atlas maps in the textbook, 
58.3% of respondents practice marking geographical 
objects on contour maps.

According to the teachers of geography, one of the effective 
means of forming a system of knowledge of socio-economic 
content, the ability to characterize the branches of industry 
of Ukraine, to determine the conditions for the location 
of enterprises and the development of the economy 
of our country, are tasks of a practical direction. 
Therefore, 8 teachers (66.7%) emphasized the importance 
of diversifying tasks of a practical nature for the formation 
of practical abilities and skills of students with intellectual 
disabilities.

It was noted that in 70% of the lessons worked out by 
us, the vast majority of teachers used verbal (conversation, 
explanation, story) and visual teaching methods. In only 
30% of the training classes, in addition to visual and verbal 
training, the teachers gave preference to the practical 
focus of studying the topics of the sections “Population 
of Ukraine” and “Economy of Ukraine” and actively used 
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practical teaching methods. Prior to that, the most common 
were practical works with diagrams, thematic atlas maps, 
and contour maps. Among the methods of educational 
work, preference was given to the method of comparison, 
the method of identifying the causal relationship between 
the features of the same economic concept and other elements 
of economic knowledge, the method of systematization 
of socio-economic knowledge, the method of oral 
transmission of economic and geographical content based 
on schematic clarity.

Based on the study of the practical experience 
of practicing teachers, the clarification of the specifics 
of studying the socio-economic geography of Ukraine, 
taking into account the peculiarities of the mental 
development of students with intellectual disabilities, we 
determined that the effectiveness of the formation of socio-
economic knowledge at geography lessons in a number 
of special schools is ensured by the observance of such 
pedagogical conditions as:

 – psychological and pedagogical readiness 
of schoolchildren to perceive socio-economic knowledge 
and its assimilation;

 – compliance with the phasing of the formation 
of geographic concepts of a socio-economic nature, 

which involves the implementation of interconnection 
with other concepts of the logical-conceptual block, their 
systematization and generalization;

 – application of the optimal content of knowledge about 
the population and economy of Ukraine for the practice 
of life;

 – optimal combination of active forms and methods 
of learning with a textbook, cartographic and schematic 
material, various sources of geographical information.

Conclusions. The enhancement of socio-economic 
knowledge at geography lessons in high school students 
with intellectual disabilities is a problem that requires 
further research both in pedagogical theory and in school 
practice. The analysis of the traditional practical experience 
of studying geographic material of the socio-economic 
direction in a special school proved the need to improve 
the procedural aspects of work in this direction. Particular 
attention should be paid to the definition of effective 
pedagogical conditions and the development of methods 
that would ensure the interconnection and interdependence 
of goals, components of knowledge of a socio-economic 
nature, stages, forms, methods and methodological 
techniques, types of educational and cognitive activities 
of students at geography lessons.
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У статті представлені результати дослідження розвитку інклюзивної компетентності сучасного вчителя в умовах 
інституту післядипломної освіти засобами курсів за вибором. Визначено, що однією з форм підвищення інклюзивної компе-
тентності є організація та проведення курсів за вибором в інституті післядипломної освіти. Вони мають на меті оволодіння 
слухачами системою знань, умінь та навичок створення інклюзивно-освітнього середовища у залежності від необхідного рівня 
підтримки та мають відповідати актуальним потребам сучасної науки і практики. У ході дослідження встановлено най-
поширенішу категорію дітей з освітніми труднощами: діти з інтелектуальними труднощами. Розкрито дидактичні труд-
нощі сучасного вчителя та актуальні проблеми вчителів, які стосуються навчання дітей з особливими освітніми потребами 
в очному та дистанційному форматі. Виявлено, що вчителі Сумської області переважно потребують курсів за вибором, 
спрямованих на роботу з дітьми з інтелектуальними, комплексними та соціоадаптаційними труднощами, а також курсів 
спрямованих на формування навичок взаємодії з ними та надання різних видів підтримки. У першу чергу вони мають стосува-
тися створення безпечного та інклюзивного освітнього середовища, забезпечення додаткової підтримки в освітньому процесі 
дітей з особливими освітніми потребами, реалізації педагогіки партнерства. 

Авторкою було запропоновано тематику курсів, яка б охоплювала актуальні запити педагогів Сумської області: 1. Інте-
лектуальні труднощі дітей з особливими освітніми потребами та стратегії допомоги. 2. Дистанційне навчання дітей з осо-
бливими освітніми потребами. 3. Корекційно-розвивальні технології навчання дітей з комплексними порушеннями розвитку. 
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Pryadko Lyubov. Modern Teacher’s Inclusive Competence Development in Terms of Institute of Post-Graduate 
Education

The article presents the results of modern teacher’s inclusive competence development in terms of institute of post-graduate 
education by means of elective courses. It was determined that one of the forms of inclusive competence increasing is the organization 
and conduction of elective courses at institute of postgraduate education. They are aimed at students’ mastering a system of knowledge, 
skills and abilities to create an inclusive educational environment depending on the required level of support and must meet current 
needs of modern science and practice. In course of study, the most common category of children with educational difficulties was 
identified: children with intellectual difficulties. Didactic difficulties of modern teacher and current problems of teachers related to 
teaching children with special educational needs in full-time and distance format were revealed. It was found out that the teachers 
of Sumy region mainly need elective courses aimed at working with children with intellectual, complex and social adaptation difficulties; 
as well as the courses aimed at forming skills of interacting with them and various types of support providing. First of all, they should 
be related to safe and inclusive educational environment creation, provision of additional support to children with special educational 
needs during educational process, implementation of pedagogy of partnership. 

The author proposed the subjects of courses, which would cover the urgent requests of Sumy region teachers: 1. Intellectual difficulties 
of children with special educational needs and strategies for assistance. 2. Distance learning of children with special educational needs. 
3. Corrective and developmental technologies for teaching children with complex developmental disorders. 4. Methods of interaction 
with children with special educational needs of various types of support. 5. Support levels of children with special educational needs in 
an inclusive educational environment.

Key words: inclusion, inclusive competence, institute of postgraduate pedagogical education.

Вступ. Сучасні соціальні виклики для громадян 
України не можуть не позначитися на освіті в країні. 
Перехід на дистанційне навчання, бойові дії, постійні 
тривоги негативно впливають на навчальний процес 
у цілому. Питання безперервної освіти буде завжди 
актуальним, оскільки обумовлено стрімким темпом 
зростання інформації у сучасному світі.

Безперервний професійний розвиток та підви-
щення кваліфікації педагогічного колективу включає 
здобуття нового практичного досвіду, удосконалення 
раніше набутих навичок, переорієнтацію вчителя на 

вирішення нових нестандартних педагогічних ситу-
ацій. З одного боку, реформа системи освіти вису-
ває нові вимоги до підвищення кваліфікації сучас-
ного вчителя, а з іншого, відсутність напрацьованого 
досвіду в таких ситуаціях стимулює нові проблеми 
та потребує негайного вирішення.

Сучасна професійна компетентність учителя – це 
динамічне поняття, яке характеризується та визначається 
конкретними потребами та вимогами часу. Якщо раніше 
педагоги займалися лише дітьми з нормо типовим роз-
витком, то зараз контингент дітей кардинально змінився. 
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Наявність у кожному класі дітей з особливими освітніми 
потребами змушує вчителя розширювати професійні 
компетенції. Наразі сучасний учитель має бути успішним 
модератором, який вміє одночасно працювати в очних 
та дистанційних навчальних ситуаціях, бути партнером 
дітей і батьків, вміти формувати індивідуальну освітню 
траєкторію дитини, володіти інформаційно-комунікацій-
ними технологіями, працювати з дітьми, які пережили 
активну ворожість і близьку втрату.

Ситуація, що склалася, не могла не вплинути на пове-
дінку учнів та їх здатність засвоювати матеріал. Стрес 
впливає на увагу, пам’ять і здатність концентруватися. 
Дорослі не повинні акцентувати увагу на регресії як на 
одному з механізмів психологічного захисту дитини. Це 
насправді проявляється як схема втечі, і до неї слід ста-
витися з терпінням і розумінням. Під час війни вчитель 
діє в багатьох формах: вчитель, посередник, конфлікто-
лог, аніматор, експерт, лікар, друг, організатор.

Факторами, що впливають на професійне зростання 
педагогічного колективу, є співпраця та спілкування 
з колегами, налагодження командної роботи. Атмос-
фера альтруїзму в педагогічних колективах сприяє 
ефективному вирішенню освітніх проблем. Взаємне 
збагачення педагогічних досягнень і спільний пошук 
оптимальних методів і форм навчання призводять до 
професійного зростання та вдосконалення системи 
навчальної діяльності.

Процес професійного зростання вчителя не обмежу-
ється позанавчальними формами підвищення кваліфі-
кації. У навчальному закладі це має бути безперервний 
системний процес: обмін досвідом, розробка системи 
навчальних методик і комплексів, публікації в друкова-
них та електронних джерелах, самоосвіта. 

Безперервний процес навчання сучасного вчителя 
свідчить про високий рівень професійної компетент-
ності фахівця, а безперервна освіта є одним із пріо-
ритетних шляхів розвитку особистості та підвищення 
власної компетентності. Відсутність комплексної про-
фесійної підтримки вчителя є найбільшою перешкодою 
для інклюзії. Зважаючи на беззаперечну актуальність, 
наше дослідження спрямоване на визначення актуаль-
них проблем професійного супроводу педагогів закладу 
загальної середньої освіти.

Матеріали та методи. Для розв’язання поставле-
них завдань використано методи: теоретичний – для 
вивчення й аналізу науково-методичної літератури щодо 
визначення актуальних питань підвищення інклюзив-
ної компетентності вчителя закладу загальної середньої 
освіти; емпіричний – опитування педагогів закладів 
загальної середньої освіти з метою визначення актуаль-
ної проблематики курсів за вибором у Сумському облас-
ному інституті післядипломної педагогічної освіти. 

Результати дослідження. Відповідно до професій-
ного стандарту вчителя, який є одним із основних норма-
тивних документів, що регулює діяльність педагогічного 
працівника, кожен учитель повинен володіти інклюзив-
ною компетентністю [2]. Це передбачає використання 
інструментів забезпечення інклюзивної освіти та ство-
рення сприятливих умов для кожного учня з урахуванням 

його потреб, здібностей та можливостей. Складовими цієї 
компетентності визначено створення умов для інклюзив-
ного середовища, забезпечення педагогічного супроводу 
учнів з особливими освітніми потребами та організацію 
комфортного освітнього середовища для кожного учня.

Для розвитку цієї компетентності в умовах післяди-
пломної освіти слід зосередитися на вивченні наступ-
них чинників:

 – інструменти забезпечення інклюзивного навчання 
(інклюзивна культура, інклюзивна політика, інклю-
зивна практика тощо);

 – види адаптації/модифікації в освітньому процесі;
 – принципи та стратегії універсального дизайну;
 – принципи, форми та методи ефективної підтримки 

дітей з ООП;
 – технології індивідуального та диференційованого 

навчання;
 – способи виявлення здібностей, інтересів, реаль-

них можливостей учнів [1]. 
Однією з форм підвищення інклюзивної компе-

тентності є організація та проведення курсів за вибо-
ром в інституті підвищення кваліфікації. Вони мають 
на меті оволодіння слухачами системою знань, умінь 
та навичок створення інклюзивно-освітнього середо-
вища у залежності від необхідного рівня підтримки [3].

Курси за вибором з формування інклюзивної ком-
петентності спрямовані на створення безпечного 
та інклюзивного освітнього середовища, на забезпе-
чення додаткової підтримки в освітньому процесі дітей 
з особливими освітніми потребами.

З метою визначення тематики курсів за вибором 
з формування інклюзивної компетентності вчителя 
закладу загальної середньої освіти нами було прове-
дено опитування серед вчителів Сумської області, щодо 
наступної тематики курсів у 2025 році.

У дослідженні взяли участь 240 вчителів міста Суми 
та Сумської області. Ми вивчали актуальні проблеми 
вчителів, які стосуються навчання дітей з особливими 
освітніми потребами в очному та дистанційному фор-
маті у воєнний час.

Для з’ясування проблем очного навчання ми нами 
були поставлені такі питання:

1. Які категорії дітей з освітніми труднощами викли-
кають у Вас найбільші проблеми?

2. Які дидактичні труднощі Ви відчуваєте під час 
роботи з дітьми з ООП?

3. Яких знань Вам не вистачає для роботи з дітьми, 
які мають ООП?

4. Вивчаючи проблеми дистанційного навчання ми 
звертали увагу на наступні аспекти:

5. Які труднощі організації дистанційного навчання 
Ви можете окреслити?

6. Як впливає дистанційне навчання на активність 
учня з ООП?

7. Які труднощі взаємодії під час дистанційного нав-
чання Ви можете визначити?

8. Висвітлимо та обґрунтуємо отримані результати.
Аналіз опрацьованих результатів дослідження категорії 

дітей з освітніми труднощами продемонстрував наступне:
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1. 67% респондентів зазначили дітей з інтелек-
туальними труднощами. Респонденти вказали, що 
«дітям важко сприймати матеріал». «адаптації не 
допомагають, треба лише модифікація», «сформо-
вані уміння і навички швидко втрачаються, увага 
розсіяна». 

2. 18% респондентів зазначили поєднання функці-
ональних та інтелектуальних труднощів (комплексні 
порушення). Вчителі визначили, що «дитина немов-
леннєва і не орієнтується в оточуючому середовищі», 
«дитина має тяжке порушення мовлення і здатні вико-
нувати завдання лише з асистентом», «порушення рухо-
вої сфери поєднується з сенсорними».

3. 15% учителів визначили дітей з соціоадаптацій-
ними труднощами (розладами аутистичного спектру).

Згідно отриманих результатів ми можемо зробити 
висновок, що вчителі Сумської області переважно 
потребують курсів за вибором, спрямованих на роботу 
з дітьми з інтелектуальними, комплексними та соціоа-
даптаційними труднощами.

Визначаючи дидактичні труднощі роботи з дітьми 
з ООП отримали такі результати:

 – 57% вчителів відзначили «перенасиченість» 
навчальних програм складним матеріалом, що не дає 
можливість вчителю використовувати методики та тех-
нології одночасно для всього класу»;

 – 22% респондентів вказали на «наявність в обме-
женні функціонування різного ступеня прояву пере-
думов інтелекту (пам’яті, уваги, мислення, мовлення, 
вольових процесів, мотивації тощо), що тягне за собою 
відставання від усього класу»; 

 – 21% вчителів визначили, що «складно підбирати 
завдання, оскільки дітям важко узагальнювати, мірку-
вати, висловлювати власну думку; судження; робити 
висновки тощо), інвентарю інтелекту (набутих знань, 
умінь, навичок)».

З огляду на отримані результати, слід зауважити, 
що вчителі області потребують курсів спрямованих на 
формування навичок взаємодії з дітьми з особливими 
освітніми потребами різних видів підтримки.

Здійснюючи рефлексію щодо усвідомлення недо-
статності інформації про інклюзивну практику роботи 
та виходу із складних педагогічних ситуацій респон-
денти зазначили наступне:

 – 49% респондентів вказують на недостатність 
психолого-педагогічних знань щодо роботи з такими 
дітьми;

 – 17% респондентів не вистачає знань з діагносту-
вання дітей з ООП та специфіки навчання різних груп 
підтримки;

 – 17% вчителів відчувають відсутність систематич-
ної підтримки вчителя, перш за все вчителі самостійно 
навчаються, вишукують нові методики.

 – 11% вчителям бракує знань з нейропсихології 
щодо особливостей функціонування та дозрівання 
структур головного мозку;

 – 6% вчителів не вистачає тренінгів, обміну досві-
дом та чітких інструкцій з боку Міністерства освіти 
і науки України.

Такі результати наштовхують нас на те, що курси 
мають включати багато питань щодо специфіки роз-
витку, діагностики, та мати більше практико спрямо-
ваних занять.

Дуже багато викликів поставило дистанційне нав-
чання як для вчителів, так і для батьків та дітей з ООП. 
Однак для цього потрібно забезпечити найнеобхідніші 
умови залучення дитини до такої форми навчання. Для 
дітей з різними пізнавальними можливостями дистан-
ційне навчання можливе за умови індивідуалізації нав-
чання та активної допомоги батьків.

Щодо самої організації дистанційного навчання, то 
респонденти дали такі відповіді:

 – 48% респондентів зазначили, що діти потребують 
індивідуального підходу, а на відстані це забезпечити 
вкрай важко.

 – 29% респондентів вказали на нестійку увага дітей 
з особливими освітніми потребами, що не дає змогу 
конструктивно та ефективно працювати;

 – 23% респондентів скаржились, що дуже складно 
взагалі організувати он-лайн навчання, бо не всі забез-
печені гаджетами, та мають часті перебої із світлом.

Узагальнюючи результати взаємодії вчителів 
та батьків під час дистанційного навчання респонденти 
визначили:

 – 71% батьків не звикли виконувати роль вчителя, і, 
зазвичай, це вони перекладають на плечі вчителя, а під 
час дистанційного навчання батьки стають для дітей 
також вчителям; 

 – 20% вчителі мають бути вчителями не лише дітей, 
але й батьків;

 – 9% батьки самі мають особливі освітні потреби, а 
тому важливо налагодити партнерські взаємини.

Опрацьовані результати опитування вчителів Сум-
ської області обумовили наступну тематику курсів за 
вибором з формування інклюзивної компетентності 
сучасного вчителя закладу загальної середньої освіти:

1. Інтелектуальні труднощі дітей з особливими 
освітніми потребами та стратегії допомоги. 

2. Дистанційне навчання дітей з особливими освіт-
німи потребами.

3. Корекційно-розвивальні технології навчання 
дітей з комплексними порушеннями розвитку.

4. Методи взаємодії з дітьми з особливими освіт-
німи потребами різних видів підтримки.

5. Рівні підтримки дітей з особливими освітніми 
потребами в інклюзивно-освітньому середовищі.

Висновки. Курси за вибором з формування інклю-
зивної компетентності сучасного вчителя мають 
відповідати на актуальні питання вчителів-практи-
ків. У першу чергу вони мають бути спрямовані на 
створення безпечного та інклюзивного освітнього 
середовища, на забезпечення додаткової підтримки 
в освітньому процесі дітей з особливими освітніми 
потребами. З огляду на це нами було визначено 
таку тематику курсів, яка б охоплювала проблеми 
навчання дітей з інтелектуальними труднощами, 
комплексними порушеннями, дистанційне навчання 
методи взаємодії і надання підтримки. 
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У статті розкрито аналіз змісту міжнародних документів щодо забезпечення доступності для людей з інвалідністю. 
Проаналізовано статті Конвенції ООН про права осіб з інвалідністю, в яких розкрито зміст поняття «доступність» та опи-
сано основні характеристики інформаційної доступністі. 

Мета статті полягає у тому, щоб детально проаналізувати міжнародні правові документи, стандарти та наукові дослі-
дження щодо забезпечення інформаційної доступності для людей з когнітивними порушеннями.

Визначено, що інформаційна доступність є пріоритетним напрямом багатьох міжнародних організацій, зокрема ЮНЕ-
СКО та Всесвітньої організації охорони здоров’я. Громадські організації в усьому світі (Plain Language Action and Information 
Network, Inclusion Europe, Netzwerk Leichte Sprache, AbilityNet та інші) розглядають необхідність забезпечення інформаційної 
доступності для людей з когнітивними порушеннями як необхідність захисту інтересів даної категорії осіб.

Окреслено основні напрями наукових досліджень з доступності інформації для людей з когнітивними інтелектуальними: 
1) висвітлення змісту практичних розробок фахівців; 2) залучення людей з порушеннями когнітивного розвитку до робочих груп 
з розробки та оцінки доступності інформаційних ресурсів; 3) цілеспрямовані спостереження за використанням доступних 
інформаційних ресурсів людьми з когнітивними порушеннями у повсякденному житті; 4) оцінка доступності формату адап-
тованої інформації для людей з когнітивними порушеннями.

Проаналізовано алгоритм створення доступних інформаційних ресурсів у форматі легкого читання, що включає: розробку 
проєкту; створення макету; вимоги до використання спеціальної лексики документу; дотримання правил написання речень; 
оформлення дизайну макету; дотримання правил відбору зображень; перевірку тексту цільовою аудиторією.

Ключові слова: інформаційна доступність, міжнародні документи, обмеження життєдіяльності, особа з інвалідністю, 
когнітивні порушення, формат легкого читання.

Sasina Iryna. Ensuring information accessibility for people with cognitive disabilities (review of international 
documents and research)

The article provides an analysis of the content of international documents on ensuring accessibility for people with disabilities. 
The articles of the UN Convention on the Rights of Persons with Disabilities were analyzed, which reveal the meaning of the concept 
of “accessibility” and describe the main characteristics of information accessibility.

The purpose of the article is to analyze in detail international legal documents, standards and scientific research on ensuring 
information accessibility for people with cognitive disabilities.

It was determined that information availability is a priority area of many international organizations, in particular UNESCO 
and the World Health Organization. Public non-profit organizations around the world (Plain Language Action and Information Network, 
Inclusion Europe, Netzwerk Leichte Sprache, AbilityNet and others) consider the need to ensure information accessibility for people with 
cognitive disabilities as one of the areas of their activity to protect the interests of this category of people.

The main directions of scientific research on the availability of information for people with cognitive disabilities are outlined: 
1) coverage of the content of the practical developments of specialists; 2) involvement of people with cognitive disabilities in working 
groups for the development and assessment of the availability of information resource; 3) targeted observations of the use of available 
information resources by people with cognitive disabilities in everyday life; 4) assessment of the accessibility of the adapted information 
format for people with cognitive disabilities.

The algorithm for creating accessible information resources in an easy-to-read format is analyzed, which includes: project 
development; creating a layout; requirements for the use of special vocabulary of the document; compliance with the rules of writing 
sentences; execution of layout design; compliance with image selection rules; verification of the text by the target audience.

Key words: information availability, international documents, limitations of activity, person with disabilities, cognitive disabilities, 
easy read.

Вступ. Сучасні підходи до доступності інформації 
для осіб з інвалідністю засновані на положеннях Кон-
венції ООН про права осіб з інвалідністю (Convention 
on the Rights of Persons with Disabilities, 2006) [1]. Після 
підписання цей документ став найважливішим юри-
дично обов’язковим міжнародним документом ООН, 

який встановлює мінімальні стандарти, яких мають 
дотримуватися уряди держав-учасниць, щоб люди 
з інвалідністю ефективно використовували свої грома-
дянські, політичні, економічні і соціальні права.

Доступність інформації як гарантія отримання необ-
хідної інформації та послуг будь-яким користувачем 
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висвітлюється у міжнародних нормативних докумен-
тах, наукових статтях та стандартах. Надання доступної 
інформації людям з когнітивними порушеннями є важ-
ливою умовою прийняття ними самостійних обґрунто-
ваних рішень, що стосуються їхньої життєдіяльності.

Матеріали та методи. Аналіз міжнародних право-
вих документів, положень, стандартів, наукових дослі-
джень щодо забезпечення доступності інформації для 
людей з когнітивними порушеннями.

Результати. Починаючи з другої половини минулого 
століття приймаються основні міжнародні документи, 
які спрямовані на дотримання прав людей з інвалідні-
стю: Європейська соціальна хартія (1961) стала пер-
шим міжнародним договором, що включав положення, 
яке стосується прав людей з обмеженими можливос-
тями здоров’я (стаття 15 «Право осіб з інвалідністю на 
самостійність, соціальну інтеграцію та участь у житті 
суспільства»); Декларація про права розумово відста-
лих осіб (1971); Декларація про права осіб з інвалід-
ністю (1975); Всесвітня програма дій стосовно людей 
з інвалідністю (1982); Конвенція ООН про права дитини 
(1989); Стандартні правила ООН щодо забезпечення 
рівних можливостей для людей з інвалідністю (1993); 
Віденська декларація з прав людини (1993).

Після ратифікації Конвенції ООН про права людей 
з інвалідністю (2006) [1] державами-учасницями вно-
сяться зміни до нормативно-правових документів, 
розробляються стандарти надання послуг щодо забез-
печення прав осіб з інвалідністю у різних сферах жит-
тєдіяльності. Одним з восьми принципів, які лежать 
в основі Конвенції є «Доступність». Проаналізуємо 
основні статті даного міжнародного документу, в яких 
розкривається зміст інформаційної доступності.

У статті 9 Конвенції «Доступність» [1] розгляда-
ється необхідність створення умов, які б дозволили 
людям з інвалідністю вести незалежний спосіб життя 
і брати участь у всіх аспектах життя. Відповідно має 
бути забезпечена доступність фізичного оточення, 
транспорту, інформації та зв’язку. Серед інших заходів 
у статті зазначається необхідність розвивати належні 
форми надання особам з інвалідністю допомоги та під-
тримки, що забезпечують доступ до інформації.

У статті 21 «Свобода висловлення думки та переко-
нань і доступ до інформації» [1], зокрема, визначається 
необхідність забезпечення осіб з інвалідністю інформа-
цією у доступних форматах (при необхідності з вико-
ристанням технологій).

Інформаційна доступність є пріоритетним напрямом 
багатьох міжнародних організацій. Так, для пошуку 
альтернативних форм надання інформації Всесвіт-
ньою організацією ЮНЕСКО започатковано програму 
«Інформація для всіх» (Information for All Programme, 
2001) [2]. Розділ «Інформаційна доступність» даної 
програми охоплює питання, які стосуються не лише 
доступності інформаційно-комунікативних технологій, 
але й забезпечення доступності інформації для людей 
з обмеженнями життєдіяльності. 

Доступність інформаційних ресурсів Всесвітньою 
організацією охорони здоров’я розглядається як необ-

хідна умова отримання медико-санітарної допомоги. 
У розробленому документі «План реалізації та струк-
тура моніторингу та оцінки Європейських рамок дій 
ВООЗ для досягнення найвищого можливого рівня 
здоров’я для людей з обмеженнями життєдіяльності на 
2022–2030 рр.» характеризується один з цільових показ-
ників «необхідність ліквідації бар’єрів, що впливають 
на отримання медичної допомоги людьми з обмежен-
нями життєдіяльності» [3]. Серед інших запропонова-
них шляхів, для вирішення даного завдання пропону-
ється необхідність подання інформації у доступних 
форматах, що дозволить значно підвищити рівень 
надання послуг. Для людей з когнітивними порушен-
нями важливого значення набуває адаптація інформа-
ційних ресурсів, яка дозволяє забезпечити краще їх 
розуміння.

Спираючись на результати аналітичної статті 
D. Chinn та C. Homeyard [4] проаналізуємо напрями 
наукових досліджень з оцінки доступності інформації 
для даної осіб з когнітивними порушеннями.

1. Практичні розробки фахівців, які публікували 
результати своїх напрацювань у журналах, ділилися 
з колегами досвідом підготовки інформаційних букле-
тів для людей з порушеннями когнітивного розвитку 
та таким чином підвищували надання медичних, соці-
альних та освітніх послуг для даної категорії осіб 
(M. G. Aman, J. Kelly, S. King та ін.).

2. Залучення людей з порушеннями когнітивного 
розвитку до робочих груп з розробки та оцінки доступ-
ності інформаційних ресурсів. 

M. Codling, A. Marriott, B. Tarleton у своїх дослі-
дженнях висвітлили діяльність громадських організацій 
з захисту прав осіб з інтелектуальними порушеннями. 
Дані організації підтримували соціальну модель інва-
лідності та пропагували ідею залучення представників 
цільової аудиторії до розробки доступних інформацій-
них ресурсів, контролю за їх виготовленням та викорис-
танням. В результаті розроблені інформаційні ресурси 
не завжди були зрозумілими навіть для «досвідчених 
читачів» з порушеннями інтелекту. 

J. Goodwin та V.Mason у своїх наукових розробках 
представили модель залучення людей з когнітивними 
порушеннями до робочих груп з оцінки доступності 
інформаційних ресурсів як тестувальників. В результаті 
дослідження науковці прийшли до висновку, що такий 
підхід дозволяє враховувати когнітивні можливості, 
соціальні потреби, вольові зусилля та емоційні реакції 
цільової аудиторії. Також включення осіб з порушенням 
когнітивного розвитку до робочих груп дозволяє про-
демонструвати соціальному середовищу можливості 
даної категорії осіб, підкреслює їх нормативну пове-
дінку та соціальне значення. 

Проведені дослідження K. Schriver, A. Cheek, 
M. Melodee дозволили представити тестування як 
основу стандарту адаптації текстової інформації, для 
цього автори рекомендують обов’язково залучати до 
роботи фокус-групу, для якої розробляються матеріали.

3. Цілеспрямовані спостереження за використан-
ням доступних інформаційних ресурсів людьми з ког-
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нітивними порушеннями у повсякденному житті, які 
проводилися фахівцями з проблем інтелектуальних 
порушень. Отримані під час спостереження якісні 
результати та звіти дозволили персоналізовано підійти 
до адаптації інформаційних матеріалів з урахуванням 
особистісних потреб, комунікативних та когнітивних 
можливостей людини (W. Oldreive, M. Waight).

4. Оцінка доступності формату адаптованої 
інформації для людей з когнітивними порушеннями, яка 
проводилася в експериментальних умовах фахівцями 
різних галузей (клінічна психологія, психіатрія, спеці-
альна освіта, лінгвістика). Всі дослідження були наці-
лені на визначення формату, в якому подана інформація 
легша для читання та розуміння людьми з порушеннями 
когнітивного розвитку (D. Cardone, B. Hurtado, L. Jones, 
F. Burniston, M.A. Feldman та ін.). Адаптація матеріалів, 
що пропонувалися людям з когнітивними порушен-
нями, стосувалася візуальних зображень (використання 
фотографій, кліпарт-зображень, піктограм, малюнків 
різної складності) та текстового матеріалу, який пода-
вався у форматі легкого читання та аудіоформаті. Учас-
никами дослідження були особи з легким та помірним 
ступенем інтелектуальних порушень.

Одним з найперших дослідження питання викори-
стання доступної форми подачі інформаційних матеріа-
лів людям з порушеннями інтелекту розпочав наприкінці 
90-х років ХХ століття D. Cardone [5]. Пізніше B. Hurtado, 
L. Jones, F. Burniston [6] продовжили дослідження 
у цьому напрямку і спрямували свої наукові розробки на 
вивчення розуміння інформації людьми з різним рівнем 
когнітивного розвитку, яка пропонувалася у різних фор-
мах: адаптований текстовий матеріал (формат легкого 
читання), графічне зображення та комбінований варіант 
(графічне зображення у поєднанні з текстом у форматі 
легкого читання). Результати дослідження показали, що 
комбінований варіант подачі інформаційних матеріалів 
є найбільш доступною формою для людей з різним сту-
пенем зниження когнітивних можливостей.

M.A. Feldman, L. Case [7] оцінювали ефективність гра-
фічних посібників з самоосвіти по догляду за дитиною 
з та без супроводжувальних аудіозаписів інструкцій, що 
пропонувалися батькам з інтелектуальною недостатні-
стю. Результати дослідження показали, що незважаючи 
на низький рівень навчальних навичок батьків, більшість 
з них не надали переваги пояснювальним аудіозаписам до 
ілюстрацій. Респонденти були задоволенні посібниками із 
зображеннями та текстовим поясненням до них у форматі 
легкого читання. Отримані результати свідчать про те, 
що більшість батьків з інтелектуальними порушеннями 
можуть покращити свої батьківські навички за допомогою 
недорогих у виготовленні посібників з самоосвіти.

Наукові дослідження з оцінки доступності інфор-
маційних матеріалів для людей з когнітивними пору-
шеннями сприяли прийняттю стандартів виготовлення 
друкованих посібників та документів у форматі легкого 
читання та простої мови з періодичним їх оновленням. 

У США в середині 90-х років ХХ століття була ство-
рена неприбуткова організація Plain Language Action 
and Information Network (PLAIN), яка об’єднала пред-

ставників різних федеральних департаментів та установ 
з метою використання чіткої комунікації у документах, 
що також сприяло популяризації спрощеної мови в Аме-
риці. У 90-х роках були розроблені Федеральні реко-
мендації щодо використання спрощеної мови (Federal 
Plain Language Guidelines) [8], які періодично перегля-
даються та оновлюються. Дані рекомендації покладені 
в основу Закону про покращення доступу громадян до 
урядової інформації та надання послуг, який встанов-
лює вимоги до державних документів, які мають бути 
доступно написані (Plain Writing Act of 2010).

Важливого значення для впровадження формату лег-
кого читання у європейських країнах стало заснування 
28 травня 1988 року міжнародної неприбуткової орга-
нізації «Inclusion Europe» (ILSMH-EA), діяльність якої 
спрямована на захист інтересів людей з когнітивними 
порушеннями. За сприяння Inclusion Europe у 2010 році 
були розроблені європейські стандарти «Інформація 
для всіх: Європейські стандарти викладу інформації, 
яку легко читати та розуміти» [9].

Удосконаленню алгоритму створення текстів у фор-
маті легкого читання в Європі також сприяли громад-
ські організації. У 2006 році була створена Асоціація 
«Netzwerk Leichte Sprache» [10], в яку входять фахівці 
з семи європейських країн (Німеччина, Австрія, Італія, 
Швейцарія, Люксембург, Нідерланди та Франція). Асо-
ціація об’єднує у своїй структурі перекладачів текстів 
на легкий формат читання, науковців, політиків та тес-
тувальників з когнітивними порушеннями, які оціню-
ють розуміння тексту, запропонованого перекладачами. 
Для підготовки тестувальників запроваджені відповідні 
навчальні курси. 

У 2013 році Європейське агентство з особли-
вих освітніх потреб та інклюзивної освіти (European 
Agency for Special Needs and Inclusive Education) [11], 
яке об’єднує понад 30 країн, ініціювало розробку керів-
них принципів створення доступної інформації для 
закладів освіти у рамках проєкту «ICT for Information 
Accessibility in Learning, ICT4IAL)». Метою розробки 
принципів була визначена підтримка роботи фахівців 
та організацій у сфері освіти щодо надання доступної 
інформації всім учасникам освітнього процесу. Проєкт 
реалізовувався у співпраці з Європейською шкільною 
мережею (EUN), Міжнародною асоціацією університе-
тів (IAU), Всесвітньою організацією ЮНЕСКО, Кон-
сорціумом DAISY та Глобальною ініціативою інклю-
зивних ІКТ (G3ICT). Через два роки «Керівні принципи 
створення доступної інформації» (2015) були презенто-
вані на Міжнародній конференції у м. Рига та пізніше 
перекладені майже 30 мовами. 

Порядок підготовки тексту у форматі легкого 
читання (згідно з прийнятими стандартами) було запро-
поновано громадською неприбутковою організацією 
«AbilityNet» (Великобританія). Експертами організації 
розроблено алгоритми створення доступних інфор-
маційних ресурсів для людей обмеженнями життєді-
яльності. Проаналізуємо порядок розробки доступних 
інформаційних ресурсів у форматі легкого читання, 
рекомендований «AbilityNet» [12].
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Розробка проєкту, на даному етапі важливо визна-
чити: вид матеріалів, які потрібно підготувати (бро-
шури, начальні матеріали та ін.); цільову аудиторію 
та її потреби; підготувати текст у форматі легкого 
читання (виключити все, що не доповнює основний 
зміст тексту).

Створення макету, під час даного етапу розкри-
ваються структурні частини інформаційних матеріа-
лів, що вимагає від розробників: необхідність опису 
на обкладинці інформації про що йдеться в документі 
та для кого він підготовлений; використання хроноло-
гічного принципу опису подій, інструкцій або процесів; 
оформлення сторінки зі змістом для легшого орієнту-
вання в інформаційних матеріалах.

Використання спеціальної лексики документу 
визначає необхідність дотримання ряду вимог: не вжи-
вати в тексті слова-діалекти, сленгові слова та вирази, 
складні для розуміння слова; уникати метафор та ідіом 
у тексті; не використовувати абревіатуру (якщо є необ-
хідність, то потрібно пояснити її значення); використо-
вувати один і той самий вираз або слово для опису 
одного явища або ситуації; використовувати написання 
чисел цифрами, а не словами; уникати написання від-
сотків та великих чисел (достатньо використати такі 
слова, як «більшість», «мало», багато», «половина», 
«чверть», «три чверті»); не використовувати для дорос-
лої аудиторії дитячу лексику в тексті та ін. 

Дотримання правил написання речень, для цього 
необхідно: завжди використовувати короткі речення 
(емпіричне правило – до восьми слів); використовувати 
активні конструкції речень «підмет (суб’єкт) – прису-
док (дієслово) – прямий додаток (об’єкт)»; звертатися 
у тексті безпосередньо до читача, для цього використо-
вувати займенники «ти», «ви»; використовувати пози-
тивні речення, оскільки негативні з часткою «не» важко 
зрозуміти.

Дизайн макету, для якого доречно: ретельно проду-
мати тип шрифту та його розмір (оптимальним є Arial 
16 пт); ретельно обирати колір фону і тексту; для виді-
лення важливих слів у тексті варто використовувати 
жирний шрифт, а не підкреслення, курсив чи спеці-
альний дизайн; посилання на веб-сайти та електро-
нні адреси потрібно оформлювати в окремому рядку 
з детальним описом запропонованого посилання (осо-
бливо це важливо для тих читачів, хто користується 
програмами зчитування з екрану); ретельно обирати 
папір, який має бути щільним та якісним, оскільки на 
тонкому папері текст і зображення будуть просвічува-
тися на іншій сторінці; окремо приділити увагу про-
шивці документу (аркуші мають бути міцно скріплені).

Дотримання правил відбору зображень, розміще-
них у документах формату легкого читання: обирати 
прості та чіткі зображення зі зрозумілим змістом (не 
використовувати фотографії зі складним сюжетом); 

використовувати одне зображення для одного речення 
або короткого абзацу; найкращий формат -розміщення 
зображення зліва, а тексту справа; між зображенням 
і текстом має бути достатня відстань; у документах фор-
мату легкого читання можна використовувати малюнки, 
фотографії, графіки та символи (галочки, хрестики 
тощо), які дозволять зробити акцент на певних уривках 
тексту; дозволяється використовувати зображення з різ-
них онлайн-ресурсів, але так, щоб не порушити автор-
ські права та ін.

Перевірка тексту цільовою аудиторією (фокус-
група). При розробці текстів у форматі легкого 
читання обов’язково потрібно залучати фокус-групу, 
яка буде виконувати тестування розробленого доку-
менту. З цією метою можна залучати як професійних 
тестувальників, які пройшли відповідне навчання, так 
і звичайних читачів з порушеннями інтелекту. Під час 
перевірки незрозумілі слова і фрази виділяються ними 
відповідним кольором, також коментуються запропо-
новані зображення. При необхідності розробниками 
вносяться зміни у текст, оформлення, підбираються 
інші зображення.

Висновки. Отже, можна зробити висновок, що 
проблема інформаційної доступності розглядається як 
гарантія дотримання прав будь-якої людини. Основним 
міжнародним документом, який встановлює мінімальні 
стандарти щодо забезпечення доступності у різних 
сферах життя для людей з обмеженнями життєдіяль-
ності є Конвенція ООН про права людей з інвалід-
ністю (2006). Інформаційна доступність є важливим 
напрямом діяльності різних міжнародних організацій: 
Всесвітньої організації охорони здоров’я, ЮНЕСКО, 
Inclusion Europe та інших. 

Наукові дослідження, присвячені розробці інфор-
маційної доступності при порушеннях когнітивного 
розвитку, спрямовані на адаптацію інформаційних 
ресурсів, що дозволяє забезпечити краще їх розуміння. 
Одним з завдань підготовки доступних інформаційних 
ресурсів для людей з когнітивними порушеннями є роз-
робка текстів у форматі легкого читання. Даний формат 
може бути корисним не лише людям з порушеннями 
інтелекту, але й при навчальних труднощах, порушен-
нях пам’яті, уваги, мовленнєвих труднощах, при розла-
дах аутистичного спектру.

Формат легкого читання сприяє рівноправному 
доступу до інформації для всіх людей, незалежно від 
їхніх інтелектуальних можливостей. Люди з різними 
рівнем когнітивного розвитку можуть легко прочитати, 
зрозуміти та застосувати інформацію, представлену 
у доступному форматі, що є важливим аспектом для 
всіх сфер їхнього життя. Текстова інформація пода-
ється на найпростішому рівні відповідно до запропо-
нованих міжнародними громадськими організаціями 
стандартів.
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У статті обгрунтовано психолого-педагогічний підхід до визначення проблеми дискалькулії в учнів початкових класів 
з порушеннями мовлення. Визначено, що вивчення феномену дискалькулії в теоретико-методичному плані має велике значення. 
Встановлено, що дискалькулія, як специфічне порушення розвитку шкільних навичок є проблемою, пов’язаною зі значними 
труднощами учнів в процесі вивчення математичної галузі знань. В статті розкриті теоретичні аспекти дискалькулії, наве-
дені класифікація, механізми та симптоматика порушення. Світовий та вітчизняний досвід доводить, що мовленнєві пору-
шення в учнів не можуть не відобразитися на оволодінні математичними уміннями і навичками. Тому своєчасна логопедична 
робота з корекції та профілактики дискалькулії у молодшому шкільному віці дає більш успішний результат. Обгрунтовано 
особливості застосування під час корекційної роботи словесних, наочних та практичних методів. У статті запропоновано 
педагогічні умови, що мають забезпечити ефективність психолого-педагогічного процесу корекції математичних порушень. 
Зроблено висновок, що профілактика, рання діагностика та корекція дискалькулії в учнів початкових класів має велике тео-
ретичне і практичне значення, тому що успішне оволодіння рахунком та обчислювальними операціями є однією з необхідних 
умов шкільної успішності.

Ключові слова: дискалькулія, учні початкових класів, психофізіологія розвитку, порушення мовлення, логопедична робота.
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problem

The article substantiates the psychological and pedagogical approach to determining the problem of dyscalculia in primary school 
students with speech disorders. It is determined that the study of the phenomenon of dyscalculia in theoretical and methodological 
terms is of great importance. It is established that dyscalculia, as a specific violation of the development of school skills, is a problem 
associated with significant difficulties of students in mathematics lessons. The article reveals the theoretical aspects of dyscalculia, 
provides classification, mechanisms and symptoms of the disorder. World and domestic experience proves that speech disorders in 
students can not but affect the mastery of mathematical skills and abilities. Therefore, timely speech therapy work on the correction 
and Prevention of dyscalculia in primary schools gives a more successful result. In the process of speech therapy work on the prevention 
and correction of dyscalculia in younger schoolchildren with speech disorders, practical, visual and verbal methods are used. The article 
presents pedagogical conditions for the development of mathematical knowledge. It is concluded that prevention, early diagnosis 
and correction of dyscalculia in primary school students is of great theoretical and practical importance, since successful mastery 
of counting and computational operations is one of the necessary conditions for school performance.
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Проблема математичної освіти учнів з порушен-
нями мовлення є актуальною для сучасної теорії і прак-
тики логопедії. 

Особливості психофізіології розвитку молод-
ших школярів з порушеннями мовлення призводять 
до порушень в оволодінні різними видами дитя-
чої діяльності. Серед цих порушень виокремлюють 
порушення в оволодінні математичною діяльністю – 
дискалькулію.

Дискалькулія (dyscalculia) – нездатність до нав-
чання, за якої дитина із середнім або вище середнього 
рівнем інтелекту відчуває значні труднощі у вивченні 
звичайної математики [1].

У МКХ 10 (Міжнародній класифікації хвороб) пору-
шення в оволодінні арифметичною діяльністю – дис-
калькулії визначаються як специфічні порушення нави-
чок лічби, фіксуються за кодом F-81.

Інтерес до проблем раннього виявлення, попере-
дження та корекції специфічних порушень у молодших 
школярів обумовлений тим, що математична діяльність 
має велике значення в житті дитини. Доведено, що 

обчислювальна діяльність стимулює психічний та соці-
альний розвиток учнів [1; 2; та ін.].

Проблема дискалькулії в теоретико-методичному 
плані досі недостатньо вивчена. В той же час для прак-
тики початкового навчання дуже важливо якомога 
раніше виявити фактори ризику виникнення дискальку-
лії у дітей, а також обрати напрямки, зміст та прийоми 
логопедичної роботи з профілактики даного порушення.

Дослідженнями багатьох вчених доведено, що 
обчислювальна діяльність має складну психофізіо-
логічну і психологічну структуру, яка забезпечується 
спільною роботою різних аналізаторних систем (оптич-
ної, просторової, сомато-сенсорної, мовленнєвої, рухо-
вої та ін.), які представляють собою функціональну 
систему, що є основою формування і реалізації функцій 
рахунку (С.О. Скворцова, С.А. Гончаренко, О.В. Оно-
прієнко, Л.І. Прохоренко, О.Я. Савченко, А.А. Лог-
винюк, К.С. Тихонова, Я.А. Король, М. Монтессорі, 
Л. Косч та ін.). Формування і розвиток функцій рахунку 
тісно пов’язані з мовою, яка, включаючись в його струк-
туру, виступає, з одного боку, як засіб вираження цієї 
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складної системи знання, а з іншого – як організатор 
діяльності рахунку.

Симптоматика дискалькулії. Розглянемо, з якими 
саме труднощами зустрічаються учні з порушеннями 
мовлення на уроках математики в початковій школі.

Перші труднощі, що їх може помітити педагог ще 
на пропедевтичному етапі навчання, – це проблеми 
впізнавання форм предметів, особливо таких, що зна-
ходяться у незвичному положенні, контурних і схема-
тичних зображень, оцінка подібних якостей предметів 
як однакових; змішування подібних за написанням 
цифр та їхніх окремих елементів; помилкове сприй-
няття сполучень букв і цифр. Це відбувається через 
проблеми в розвитку сприйняття. Вони також виявля-
ються в необхідності більш тривалого часу для відчуття 
й переробки сенсорної інформації (зорової, слухової, 
тактильної); у недостатності, фрагментарності знань 
дітей про навколишній світ.

Учневі важко орієнтуватися в напрямках простору, 
він намагається здійснювати таку орієнтацію на рівні 
практичних дій, відчуває невпевненість під час оперу-
вання прийменниками місця (над, під, на, між, за перед, 
усередині), постійно помиляється в напрямку роботи 
в зошиті, погано орієнтується на аркуші паперу, йому 
важко відраховувати необхідну кількість клітинок, під-
писувати розрядні одиниці чисел під відповідними – 
такий учень потребує більш ретельного розвитку просто-
рових уявлень. Такі учні відчувають труднощі й під час 
просторового аналізу й синтезу ситуації. Учням важко 
робити перші геометричні побудови(креслення відріз-
ків), виникають помилки під час лічби, вибору порядку 
дій у числовому виразі, знаходження результату.

Під час психологічного обстеження учнів із дис-
калькулією виявляється, що в дитинстві вони мало 
цікавилися іграми з кубиками та конструкторами, не 
відчували зацікавлення у відтворенні геометричних 
візерунків, наприклад із мозаїки. Це говорить про те, 
що з раннього дитинства учні з порушеннями мовлення 
схильні до появи труднощів у засвоєнні математики 
через порушення просторової орієнтації, тому потрібно 
вчасно це помічати і попереджувати прояви.

Часто помилки під час запису математичних виразів, 
обчислень, виділення суттєвих ознак предметів і явищ 
виникають через неуважність: нездатність розподіляти 
і концентрувати увагу на необхідному матеріалі, пере-
вага мимовільності у поведінці (особливо в умовах, 
коли виконання завдання здійснюється за наявності 
відволікаючих факторів, більш цікавих і захопливих 
для дитини, ніж навчальний матеріал). Якості уваги 
(стійкість, концентрація, переключення) знаходяться 
в стані розвитку, але необхідно протягом корекційного 
навчання розвивати увагу і вміння дитини перевіряти 
власну роботу для зменшення кількості помилок через 
неуважність.

Під час виконання математичних завдань учневі 
необхідно запам’ятовувати велику кількість інформації. 
Учні не спроможні вивчити таблицю додавання і від-
німання в межах 10, не говорячи про лічбу в межах 
20 з переходом через десяток, таблицю множення. Це 

може відбуватися через недоліки в розвитку пам’яті: 
учні з порушеннями мовлення можуть довго запам’я-
товувати і швидко забувати матеріал, вони недостатньо 
цілеспрямовані під час запам’ятовування та відтво-
рення, краще запам’ятовують мимовільно цікавий мате-
ріал, свої дії, гірше – правила, словесну інформацію, 
особливо абстрактні поняття.

Недостатність розумових операцій учнів із дис-
калькулією, що мають порушення мовлення часто 
накладає відбиток на розвиток пізнавальної діяльності, 
починаючи з ранніх форм мислення – наочно-дійового 
й наочно-образного. Учні можуть успішно класифіку-
вати предмети за такими наочними ознаками, як колір 
і форма, однак із труднощами виділяють як ознаку 
класифікації матеріал і величину предметів, їм важко 
абстрагуватися від однієї ознаки й свідомо протистав-
ляти її іншим, переключатися з одного принципу кла-
сифікації на інший. Аналізуючи предмет чи явище, діти 
називають лише поверхневі, несуттєві якості з недо-
статньою повнотою і точністю.

Недостатність абстрагування під час вивчення 
математики виявляється, наприклад, в тому, що учень 
надовго затримується на етапі розв’язування задач мето-
дом переліку результату. При цьому учневі набагато 
легше оперувати конкретними предметами (палички, 
роздатковий матеріал, пальці), ніж числами, їй важко 
зрозуміти залежності між компонентами арифметичних 
дій, а тим більше – оперувати невідомим компонентом 
рівняння.

Недостатність розвитку мислення виявляється і під 
час розв’язування задач. Дітям важко виділяти еле-
менти задачі, утримувати їх у пам’яті, оперувати ними. 
Часто під час простого повторення умови задачі учні 
захоплюються її сюжетною лінією, додають нові еле-
менти або не помічають наявних.

Багато труднощів під час навчання саме математики 
виникає в учнів з порушеннями мовлення, які через осо-
бливості свого розвитку ще не здатні довільно керувати 
собою, своєю поведінкою. Вони можуть із захоплен-
ням виконувати цікаву й нову для себе роботу. Навіть 
на перших уроках математики виявляють пожвавлення, 
намагаються виконувати нову для себе роль учня. Проте 
математика вимагає терпіння й систематичної праці, 
і скоро незнайома навчальна робота вже не викликає 
захоплення, учні швидко втомлюються й не приклада-
ють зусиль до її закінчення. Деякі учні через порушення 
емоційно-вольового розвитку більш розгальмовані, їм 
важко здійснювати поетапний контроль над виконува-
ною діяльністю, вони часто не зважають на невідповід-
ність своєї роботи запропонованому зразку, не завжди 
знаходять помилки, навіть після прохання дорослого 
перевірити виконану роботу. Ці учні дуже рідко можуть 
адекватно оцінити свою роботу і правильно мотивувати 
свою оцінку, що часто завищена. Емоційність, слабка 
здатність до довільного керування своєю поведін-
кою, заважають зосередитися на задачі, учень втрачає 
напрям міркування на уроці, тому без систематичних 
зусиль йому важко на достатньому рівні засвоювати 
математику.
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Перераховані труднощі характерні для дискальку-
лії – специфічного порушення шкільних навичок, що 
виявляється на початковому ступені навчання матема-
тики [2].

Механізми дискалькулії. У поширених у сучасному 
науковому знанні концепціях дискалькулії пріоритет 
мають психологічна концепція та нейропсихологічна. 
Прихильники психологічної концепції пов’язують це 
порушення з несформованістю пізнавальних та мов-
них передумов. Прихильники психологічної концепції 
пов’язують це порушення з несформованістю пізна-
вальних та мовних передумов – мисленнєвих опера-
цій, пам’яті, уваги, мислення, просторових, кількісних 
та часових уявлень (Brian Butterworth, Sashank Varma, 
Diana Laurillard та ін.).

Виходячи з нейропсихологічних концепцій, виді-
ляють зв’язки дискалькулії з несформованістю цілого 
ряду вербальних та невербальних психічних функцій. 
Ця концепція будується на основі нейропсихологічного 
підходу. Автори вважають, що системні порушення 
мовлення, несформованість фонематичних функцій, 
недорозвинення лексико-граматичної сторони мов-
лення, порушення читання та письма негативно впли-
вають на процес оволодіння обчислювальними опе-
раціями [3]. Це призводить до труднощів оволодіння 
математичними поняттями, математичним словником, 
порушень у сприйнятті тексту задач, до неправильного 
запису виразів та задач та іншим симптоміам (Roi Cohen 
Kadosh, Ann Dowker, Angela Heine, Liane Kaufmann, 
Karin Kucian).

Дослідження учнів з дискалькулією виявляють 
у них недостатній рівень розвитку багатьох психічних 
функцій:

• симультанного аналізу та синтезу, що забезпечу-
ють оволодіння поняттям числа, його структурою;

• сукцесивного аналізу та синтезу, що є передумо-
вою оволодіння порядковим рахунком;

• логічних операцій серіації та класифікації;
• зорово-просторових функцій;
• часових уявлень;
• лексико-граматичної сторони мовлення та фоне-

матичних процесів;
• процесів читання та письма.
Найбільш узагальненою та практико-орієнтованою 

класифікацією дискалькулії є класифікація дослідника 
Л. Косч (L. Коsč). Дослідник виділяє наступні види 
дикалькулії – вербальну, практогностичну, дислек-
сичну, графічну, операційну [4].

1. Вербальна дискалькулія – порушено словесне 
позначення математичних понять, сприйняття кольору, 
форми, величини; не сформовані кількісні уявлення, 
просторове сприйняття, зорова та слухова пам’ять; має 
місце нерозуміння зв’язку цифр, що позначають число 
з його вербальним позначенням.

2. Практогностична дискалькулія – є розлади сис-
теми числення конкретних предметів та їх символів; 
порешені зорово-просторове сприйняття, зорова та слу-
хова пам’ять, зорово-рухова координація, не сформо-
вані логічні операції.

3. Дислексична дискалькулія – порушено читання 
математичних знаків, словесне позначення матема-
тичних понять, сприйняття кольору, форми, величини, 
кількості, просторове сприйняття, зорова та слухова 
пам’ять, аналітико-синтетична діяльність; не сформо-
вано уявлення про образ математичних знаків.

4. Графічна дискалькулія – порушені запис матема-
тичних знаків і відтворення геометричних фігур, Ручна 
моторика, зорово-рухова координація, аналітико-син-
тетична діяльність, просторове сприйняття, зорова 
пам’ять, уявлення про форму, величину, математичну 
символіку.

5. Операційна дискалькулія – має місце нерозуміння 
математичної термінології, текстів задач; не сформовані 
логічні, математичні операції; порушені сприйняття 
кількості, аналітико-синтетична діяльність, зорова 
і слухова пам’ять, лексико-граматичний лад мови.

Зауважимо, що виділення тих чи інших видів дис-
калькулії відносно, оскільки її механізми і симпто-
матика носять складний інтегративний характер, 
обумовлені не одним, а декількома патогенетичними 
факторами.

Для попередження труднощів в процесі вивчення 
математики вчитель-логопед повинен володіти діагнос-
тичними методиками, що дозволяють виявити пору-
шення рахунку у дітей та вид дискалькулії.

До методів організації та здійснення навчально-піз-
навальної діяльності молодших школярів з порушен-
нями мовлення належать наочні, практичні і словесні 
методи. Розглянемо можливості та особливості засто-
сування цих методів на уроках математики.

У навчанні учнів з порушеннями мовлення вкрай 
важливими є наочні методи і застосування наочності 
взагалі, оскільки відповідають наочно-предметному 
характеру їхнього мислення і сприяють корекції недо-
розвинених процесів абстрагування та узагальнення. 
Але використання цих методів ускладнюється розбіж-
ністю між чуттєвою і раціональною формами пізнання 
у дітей, порушенням взаємозв’язку у них першої 
та другої сигнальних систем, недосконалістю сприй-
мання, розривом між наочністю, її словесним позна-
ченням і закріпленням сприйнятого у свідомості, недо-
розвитком мислення. Тому педагог повинен не тільки 
демонструвати об’єкт, про який йдеться, але й має орга-
нізувати детальне його вивчення, навчати учнів спосо-
бам та прийомам обстеження. Наприклад, зміст задач 
з математики часто стосується фруктів, овочів, тварин. 
На етапі аналізу змісту задачі варто з’ясувати, чи розу-
міє учень , про що йдеться. Спочатку треба дитині, 
за можливістю, показати об’єкт у його природному 
вигляді (наприклад, каштани, шишки, горіхи, мушлі), 
потім – на зображенні, потім дати потримати в руках, а 
вже потім виконувати з ним дії.

Наприклад, на уроці математики, коли вивчається 
поняття про кількість предметів, обов’язково вико-
ристовуємо лічильний матеріал. Початку це натуральні 
предмети, потім поступово переходимо до предметних 
зображень, паличок. Для цього вчитель на парті викла-
дає два горіхи і пропонує учневі порахувати: «Скільки 
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горіхів я поклав на парту? А зараз ти відклади на парті 
два горіхи. Давай порахуємо, скільки горіхів ти відклав 
на парті. Отже, у тебе на парті горіхів стільки, скільки 
і у мене». Так поступово вводимо поняття «однакова 
кількість», «порівну».

Під час розв’язування простих арифметичних задач 
потрібно використовувати якомога більше різноманітної 
наочності: овочі, фрукти, іграшки, камінці, деталі кон-
структору, тощо. Їх використання при виконанні пред-
метних дій повинно організовуватись у певній послі-
довності. На першому етапі навчання розв’язування 
простої задачі у підготовчому періоді потрібно засто-
совувати лише однакові предмети; на другому – подібні 
предмети, які відрізняються якоюсь однією ознакою 
(кольором, формою, розміром), а потім – двома і більше. 
Тільки після цього учням можна пропонувати дії з різ-
ними предметами.

Коли навчаємо дітей розв’язувати приклади, спо-
чатку робимо це на реальних предметах, а потім – 
у розумі. Під час виконання практичних дій від учнів 
необхідно вимагати промовляти те, що вони роблять. 
Завдяки коментуванню кожної своєї дії учень утримує 
увагу на виконанні завдання, в неї розвивається регулю-
юча функція мовлення. Доцільно також вимагати відпо-
відей повним реченням.

Важливе значення в навчанні дітей з порушеннями 
мовлення має застосування наочних методів, до яких 
належать демонстрація і спостереження. Демонстра-
ція – активна форма чуттєвого пізнання, вона сприяє 
чіткості сприйняття і доказовості вивчених положень. 
Перед демонстрацією обов’язково дається завдання, 
настанова: подивитись і порівняти геометричні фігури. 
Якість і чіткість сприйняття досягаються за допомогою 
пояснень і запитань до дітей.

Особливого значення набуває етап засвоєння дій за 
допомогою роздаткового матеріалу. Наприклад, порів-
няти цеглинки, мотузки, предмети однакові і різні за 
формою, кольором, розміром.

Надзвичайно важливо забезпечити повторюваність 
дій, що сприятиме накопиченню сенсомоторного дос-
віду, закріпленню способів і прийомів вивчення об’єк-
тів, засвоєнню використовуваних при цьому словесних 
засобів. Застосування демонстраційного дидактичного 
матеріалу і пояснення вчителя при цьому поліпшують 
наочно-образне і словесно-логічне запам’ятовування. 
Дії дитини з дидактичним роздавальним матеріалом 
активізують зорову, рухову, дотикову пам’ять. Таким 
чином, дидактичний матеріал активізує різні види 
пам’яті, це сприяє їх розвитку.

Важливу корекційну роль виконує метод спостере-
ження, оскільки створює умови для активізації уваги, 
розвитку наочно-образного мислення, спостережливо-
сті, допитливості, стимулювання інтересу до навчання, 
розширенню знань учнів. Учні з порушеннями мов-
лення неспроможні самостійно в повному обсязі ана-
лізувати об’єкти і явища, тому їх слід вчити продуктив-
ному спостереженню. 

Підготовка учнів до життя у процесі навчання обу-
мовлює оволодіння не лише теоретичними знаннями, а 

й формування практичних вмінь і навичок щодо засто-
сування знань у різних видах діяльності. Саме цій меті 
слугують практичні методи навчання. До цієї групи 
методів відносяться вправи. Вправи слід використову-
вати у певній системі з постійним підвищенням рівня 
труднощів завдань і самостійності учнів при їх вико-
нанні. Після засвоєння дітьми певних вмінь необхідно 
організовувати індивідуальний і диференційований 
підхід, який міститься у ступені труднощів та обсязі 
завдань, характері допомоги [5].

Найскладнішими для учнів з порушеннями мов-
лення є творчі вправи та вправи на застосування набу-
тих знань у нових умовах. Проте, з метою розвитку 
розумової діяльності й самостійності учнів слід поєд-
нувати всі види вправ, не віддаючи перевагу репро-
дуктивним, через їхню видиму легкість для учнів. 
Вправи можуть бути пов’язані з життям, практичною 
діяльністю учнів. Наприклад, під час закріплення знань 
з нумерації, можна навести приклади чисел, що збага-
чують знання учнів про навколишнє середовище( кіль-
кість днів у тижні, чисельність населення рідного міста, 
відстань від дому до школи). Перед виконанням вправ 
учням обов’язково надається інструкція. 

Різновидом практичного методу навчання є вико-
ристання сюжетно-дидактичних ігор з математичним 
змістом та цікавих завдань (з використанням ІКТ), які 
виступають в якості методу стимулювання навчальної 
діяльності. 

Серед словесних методів навчання виділені: розпо-
відь вчителя, метод бесіди, метод роботи з підручником. 
Для повноцінного засвоєння матеріалу учням необхідна 
власна предметно-практична діяльність, підкріплена 
живим, емоційним словом вчителя і яскравими обра-
зами досліджуваного матеріалу. Сучасні методи – метод 
проектів, «живі картини», казкотерапія можуть вико-
ристовуватись як провідні.

На уроках математики вчитель-логопед керує про-
цесом розвитку мовлення учнів. Він ознайомлює учнів 
з великою кількістю математичних понять і уявлень, 
відповідних термінів, слів і словосполучень, які позна-
чають кількісні і порядкові відношення між предме-
тами і величинами, просторові і часові відношення, а 
саме: «число», «цифра», «доданок», «сума», «зменшу-
ване», «від’ємник», різниця», «множник», «добуток», 
«ділене», «дільник», «частка», «рівність», «нерівність», 
«вираз» тощо. У словнику учнів початкових класів 
з’являється велика кількість числівників, прислівни-
ків (зліва, справа, зверху, знизу, спочатку, потім і т ін.), 
прийменників (в, на, над, під тощо), сполучників (і, або, 
якщо… , то… і т. ін). У зв’язному мовленні учнів часто 
трапляються речення з підрядними причини, мети тощо 
(щоб знайти…, треба…; щоб знайти…, можна… і т ін.).

Робота над мовленням на уроках математики сприяє 
оволодінню зв’язною, логічно послідовною розповіддю 
з елементами міркувань. Передусім ця робота пов’язана 
з розв’язуванням текстових задач. Розв’язуючи задачу, 
учні міркують над тим, що треба знати, щоб дати відпо-
відь на запитання задачі. Складаючи задачі (за малюн-
ком, діями вчителя або учнів, скороченим записом за 
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допомогою опорних слів, схемою, предметною або гра-
фічною ілюстраціями, таблицею, виразом, графічною 
схемою відшукання способу розв’язку задачі і т. ін.) учні, 
по суті, складають розповіді. Тому на уроках математики 
повинна проводитись словникова робота, а також робота 
над звуковою стороною мови, над формуванням куль-
тури мовлення, над розвитком зв’язного мовлення [6].

Основними педагогічними умовами, що мають 
забезпечити ефективність корекційного психолого-пе-
дагогічного процесу з розвитку математичних знань, 
умінь та навичок у молодших школярів з порушен-
нями мовлення: врахування пізнавальних можливостей 
та особливостей мовленнєвої діяльності учнів з пору-
шеннями мовлення; дотримання санітарно-гігієнічних 
вимог та принципів універсального дизайну в процесі 
навчання; забезпечення педагогічного керівництва роз-
витком математичних знань, розвитком мовлення учнів 
початкових класів не лише на загальноосвітніх уроках 
(математики), але й на корекційних заняттях (з матема-
тики, з розвитку мовлення, музики) та у повсякденному 
житті (конструювання, ігри з природним матеріалом, 
ігри з Монтессорі-матеріалами, екскурсії); емоційне 
насичення уроків та корекційних занять шляхом вико-
ристання казкотерапії, образотворчих засобів навчання, 
музичних творів; занурення учнів з порушеннями мов-
лення в активне вербально-математичне середовище, 

яке пов’язане із використанням активного мовлення 
(сюжетно-рольові ігри з математичним змістом, кон-
структивна діяльність, заняття з використанням ІКТ); 
стимулювання до використання математичної терміно-
логії у власному мовленні через використання практич-
них та творчих завдань, проведення дослідів і експери-
ментів, організації різноманітних виставок тощо.

Таким чином, вивчення проблеми дискалькулії має 
велике значення. Педагоги, які працюють з молодшими 
школярами з дискалькулією, повинні пам’ятати, що такі 
учні не здатні одразу включитись у навчально-пізна-
вальну діяльність. Причин цьому декілька: якісна сво-
єрідність структури порушення, його кількісні прояви 
у різних дітей; вторинні відхилення, до яких призво-
дить первинне порушення; низький рівень психічних 
процесів; недостатній рівень сприймання й осмислення 
отриманої інформації; вплив найближчого оточення на 
формування особистості дитини. Тому, зважаючи на ці 
особливості, процес навчання учнів з дискалькулією 
обов’язково повинен бути корекційно спрямованим. 
Успішність навчання та розвитку дітей з порушеннями 
мовлення та дискалькулією великою мірою залежить 
від знання педагогами їхніх психологічних особливос-
тей та вмілого застосування відповідних методів пси-
холого-педагогічної роботи під час організації навчаль-
но-виховного процесу.
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Стаття є докладним дослідженням готовності логопедів до роботи з гетерогенними групами учнів в умовах інклюзивної 
освіти. Автори ретельно проаналізували ряд факторів, які визначають ефективність педагогічної взаємодії в цьому контек-
сті. Зокрема, в статті розглядається визначення понять «гетерогенність» та «гетерогенна група у школі», що становлять 
важливу основу для подальшого розгортання дослідження.

Окремо виділяється структура готовності логопеда до роботи з гетерогенними групами, яка включає в себе вісім ключо-
вих компонентів. Це теоретична підготовка, педагогічні методи та прийоми, мовленнєвий аспект, психологічна готовність, 
комунікаційні навички, технології та інновації, співпраця з іншими фахівцями, і особистісний розвиток. Кожен з цих компонен-
тів визначає важливі аспекти готовності логопеда до роботи в інклюзивному середовищі.

Дослідження виокремлює три рівні готовності логопедів до педагогічної взаємодії з гетерогенними групами учнів – низь-
кий, середній та високий. Для оцінки цих рівнів використовуються чотири критерії: мотиваційний, інформаційно-пізнавальний, 
особистісний та аналітичний. Такий підхід дозволяє детально визначити ступінь готовності кожного логопеда до роботи 
в гетерогенних групах та розкрити особливості їхньої професійної компетентності.

Окремий аспект дослідження стосується зовнішніх і внутрішніх чинників, що впливають на готовність логопедів. Зов-
нішні чинники включають реформування системи освіти, які створюють передумови для інклюзивної парадигми та підси-
люють суспільний попит на фахівців, здатних ефективно працювати в умовах інклюзії. Внутрішні чинники стосуються 
професійно-особистісних якостей майбутнього педагога, таких як толерантність, емпатія, стресостійкість, емоційна 
мобільність, рефлексивність, педагогічна майстерність, творчість та інші. Ці якості визначають успішну роботу логопеда 
в гетерогенному середовищі.

Ключові слова: підготовка логопедів, діти з ООП, інклюзія, логопед, інклюзивна освіта.

Turubarova Anastasiia, Klochkova Yuliia, Korol Alona. Criteria and indicators of speech therapists’ preparedness 
for working with diverse groups of children

The article presents a comprehensive investigation into speech therapists’ preparedness for working with diverse groups of students 
in the context of inclusive education. The authors meticulously analyze a range of factors influencing the effectiveness of pedagogical 
interaction in this context. Specifically, the article examines the definitions of “heterogeneity” and “heterogeneous group in school”, 
providing a crucial foundation for further research.

A distinct focus is placed on the structure of a speech therapist’s preparedness for working with heterogeneous groups, encompassing 
eight key components. These include theoretical training, pedagogical methods and techniques, language aspects, psychological 
readiness, communication skills, technologies and innovations, collaboration with other professionals, and personal development. Each 
of these components delineates crucial aspects of a speech therapist’s readiness to work in an inclusive environment.

The study identifies three levels of preparedness among speech therapists for pedagogical interaction with heterogeneous groups 
of students – low, medium, and high. To assess these levels, four criteria are utilized: motivational, informational-cognitive, personal, 
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and analytical. This approach allows for a detailed determination of each speech therapist’s readiness to work in heterogeneous groups 
and reveals the nuances of their professional competence.

An additional aspect of the study addresses external and internal factors influencing the preparedness of speech therapists. External 
factors encompass educational system reforms, creating conditions for an inclusive paradigm and enhancing societal demand for 
professionals capable of effective work in inclusive settings. Internal factors pertain to the professional and personal qualities of future 
educators, such as tolerance, empathy, stress resistance, emotional flexibility, reflexivity, pedagogical mastery, creativity, and more. 
These qualities define a speech therapist’s successful performance in a heterogeneous environment.

Key words: speech therapists training, children with special educational needs, inclusion, speech therapist, inclusive education.

Вступ. Різноманітність у складі групи дітей з різ-
ними освітніми потребами та рівнями розвитку стає 
нормою в інклюзивних та інтегрованих навчальних 
середовищах. Логопедам необхідна готовність адапту-
вати свою роботу до умов гетерогенних груп, врахо-
вуючи різницю в мовленнєвих здібностях та потребах 
кожної дитини.

Зростання уваги до інклюзивної освіти підкреслює 
важливість вміння логопедів ефективно працювати з різ-
ними категоріями дітей, включаючи тих, у кого є мовлен-
нєві порушення або специфічні освітні потреби.

Розвиток нових педагогічних підходів і техноло-
гій вимагає від логопедів постійного вдосконалення 
та адаптації своєї роботи до різноманітності дитячих 
груп.

Сучасні трансформації у сфері освіти, зокрема 
реформа «Нова українська школа» та розширення 
інклюзивної освіти, актуалізували проблему готовно-
сті логопедів до професійної педагогічної діяльності. 
Основним аспектом цієї проблеми стало питання готов-
ності взаємодіяти з гетерогенними групами учнів.

З метою розв’язання цієї актуальної проблеми необ-
хідний загальнонауковий аналіз готовності логопеда 
як педагога. Також важливим етапом є визначення 
поняття «готовність логопеда до педагогічної взаємодії 
з гетерогенними групами учнів». Додатково, потрібен 
детальний аналіз структурних компонентів, критеріїв, 
показників та рівнів готовності логопеда до професій-
ної діяльності, що спирається на конкретний контекст 
предмету дослідження. 

Предмету педагогічної взаємодії присвячено праці 
таких вчених, як С. Золотухіна, О. Кіліченко, А. Крав-
ченко, О. Матвієнко та ін.); ідеям педагогічної підтримки 
присвячено праці О. Газман, Н. Михайлової, С. Юсфін); 
організацію навчальної взаємодії у форматах колектив-
них, кооперативних та групових робіт вивчали А. Дон-
цов, В. Фляківта ін.). Різні аспекти досліджуваної про-
блеми розглядали такі вчені, як В. Бурова, О. Локшина, 
І. Маріуц, О. Онаць, Н. Островерхова, Я. Стемковська, 
М. Шевцов та ін.

Матеріали та методи. З метою досягнення постав-
леної мети та вирішення завдань використовувався 
комплекс наукових методів. Теоретичний підхід вклю-
чав уточнення сутності базових понять та визначення 
структури готовності логопедів до педагогічної вза-
ємодії з гетерогенними групами учнів, а також прове-
дення узагальнення та систематизації інформації. Екс-
периментальні методи включали констатувальний етап 
експерименту з метою визначення рівнів готовності 
логопедів до педагогічної взаємодії з гетерогенними 
групами учнів.

Результати дослідження. Гетерогенність – це стан 
або властивість системи, групи чи об’єкта, який харак-
теризується наявністю різниць або різноманітності 
між її складовими частинами, елементами чи учасни-
ками. Гетерогенність вказує на різноманіття чи різницю 
в який-небудь аспекті, такому як склад, структура, 
характеристики тощо. 

Гетерогенна група у школі – це група учнів, яка 
складається з осіб з різними рівнями навчальних досяг-
нень, здібностей, інтересів, а також може включати 
учнів із різними особливостями розвитку. В такій групі 
діти можуть відрізнятися за темпом навчання, стилем 
сприйняття інформації, рівнем мовленнєвих та когні-
тивних навичок тощо. Гетерогенні групи можуть ство-
рюватися з метою сприяти взаємному навчанню 
та розвитку різних аспектів особистості кожного учня. 
Особливо актуальним це є в контексті інклюзивного 
навчання. У такій гетерогенній групі вчителі інклю-
зивного класу працюють з усіма учнями, забезпечуючи 
індивідуалізований підхід до навчання кожного учня 
з урахуванням його потреб і можливостей. Важливим 
є створення такого середовища, де кожен учень відчу-
ває підтримку, розуміння та можливість активної уча-
сті в навчальному процесі, незалежно від його індиві-
дуальних особливостей. Учні можуть мати різні рівні 
навчання та потребу у різних методах навчання. Деякі 
можуть потребувати додаткової підтримки та адаптацій 
у навчальному процесі. Учні можуть мати різний рівень 
когнітивних здібностей та стилів навчання. Група може 
включати як дітей з високими здібностями, так і тих, 
хто вимагає додаткової підтримки. Важливо врахо-
вувати різноманітність взаємодій та комунікацій між 
учнями. Деякі учні можуть мати індивідуальні потреби 
в різних сферах, таких як мовлення, поведінка чи емо-
ційна підтримка [1, 5]. 

Готовність до діяльності представляє собою актив-
ний та ефективний стан особистості, яка об’єднує свої 
сили для вирішення будь-якої задачі чи проблеми в про-
фесійній діяльності. Психічна готовність формується 
під впливом зовнішніх та внутрішніх умов, ступеня 
складності завдань, їх новизни, творчих аспектів, осо-
бливостей стимулювання, мотивації, бажання подолати 
труднощі та досягти результату.

Ключовий вплив на психічну готовність мають 
також самооцінка власної підготовленості, уміння кон-
тролювати та регулювати рівень готовності, а також 
навички самокорекції, саморефлексії та самооцінки. 
Здатність створювати оптимальні умови для самореа-
лізації та самовдосконалення, а також навички самоо-
рганізації та самоналаштування, грають важливу роль 
у формуванні готовності до діяльності.
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В інклюзивній освіті, прийняття гетерогенних груп 
учнів має велике наукове значення та визначає ключові 
аспекти якісного навчання та розвитку кожного учня. 
Цей підхід спрямований на створення середовища, де 
всі учні, незалежно від їхніх індивідуальних особливос-
тей та потреб, можуть активно брати участь у навчаль-
ному процесі та відчувати себе повноцінними членами 
освітньої спільноти [8].

Гетерогенність учнів в інклюзивному середовищі 
відображає різноманіття їхніх індивідуальних особли-
востей, включаючи різний рівень навчальних можли-
востей, стилі навчання, соціальні та емоційні потреби. 
Прийняття гетерогенних груп визначається принци-
пами інклюзивності. Гетерогенні групи сприяють реа-
лізації інклюзивного підходу, що базується на принципі 
рівності та включеності кожного учня у навчальний 
процес. Гетерогенність учнів вимагає від педагогіч-
ної системи індивідуалізованого підходу, що дозволяє 
адаптувати навчальні стратегії та методи до конкретних 
потреб кожного учня.

У гетерогенних групах учні вивчають навички співп-
раці, взаємодопомоги та взаєморозуміння, що є ключо-
вими елементами їхнього соціального розвитку. Гетеро-
генність стимулює створення позитивного середовища, 
де різниця вважається цінністю, а не перешкодою. Вра-
хування гетерогенності учнів сприяє розширенню мето-
дологічного спектру та стимулює пошук нових підходів 
до навчання.

Успішне формування компетентного логопеда, 
здатного ефективно співпрацювати з гетерогенними 
групами учнів, визначається оптимальним вирішен-
ням проблеми, пов’язаної із знанням структури моделі 
готовності [2].

В контексті готовності логопеда до роботи з гете-
рогенною групою учнів визначається комплексом кри-
теріїв, що об’єднують у собі навички, знання та осо-
бистісні риси. Важливою складовою цієї готовності 
є глибоке розуміння принципів логопедичної роботи 
та особливостей мовленнєвого розвитку дітей із різ-
ними потребами. Логопед повинен бути здатний адап-
тувати свої методи до конкретних особливостей кож-
ного учня, проявляючи високий рівень експертизи 
в лінгводидактиці та сучасних методиках логопедії [3].

Здатність індивідуалізувати підхід, співпрацювати 
з різними учасниками освітнього процесу та воло-
діння ефективними комунікативними навичками 
також відіграють ключову роль. Важливо, щоб лого-
пед був чутливим до різноманітних потреб та особли-
востей учнів і готовим адаптуватися до їхніх індиві-
дуальних контекстів.

Окрім технічних аспектів, важливою є готовність 
рефлексії та самовдосконалення. Логопед повинен 
постійно розвивати свої професійні якості через участь 
у навчанні та тренінгах, а також застосовувати нові 
підходи у своїй роботі. Такий підхід забезпечує якісне 
та інклюзивне навчання, враховуючи унікальність 
та потреби кожного учня в гетерогенній групі. Роз-
глянемо детальніше структуру готовності логопеда до 
такої роботи [6, 7].

У ході дослідження, спираючись на теоретичний 
аналіз літератури, була розроблена власна структура 
готовності логопеда до роботи з гетерогенними гру-
пами учнів. До неї увійшли вісім основних компонен-
тів: теоретична підготовка, педагогічні методи та при-
йоми, мовленнєвий аспект, психологічна готовність, 
комунікаційні навички, технології та інновації, співп-
раця з іншими фахівцями, особистісний розвиток. 

Починаючи з теоретичної підготовки, логопед пови-
нен усвідомлювати сучасні педагогічні теорії та концеп-
ції, які підтримують інклюзивний підхід. Ознайомлення 
з психологією та особливостями розвитку дітей з різ-
ними освітніми потребами є важливим етапом [4, 8].

Далі, важливим є освоєння педагогічних методів 
та прийомів, спрямованих на індивідуалізоване нав-
чання та корекцію для різних категорій учнів. Також 
необхідно активно працювати над мовленнєвим аспек-
том, розвиваючи методи корекції мовленнєвих проблем 
та створюючи індивідуальні програми.

Психологічна готовність логопеда включає розвиток 
емпатії та психологічної чутливості до потреб кожного 
учня. Ключовим є навчання технік психологічної під-
тримки та мотивації дітей.

Комунікаційні навички грають важливу роль у вза-
ємодії з учнями та їхніми батьками. Логопед повинен 
володіти стратегіями спілкування та розвивати навички 
слухання.

Використання сучасних технологій та інновацій 
у навчальному процесі також є необхідним елементом 
готовності. Це включає в себе використання індивідуалі-
зованих методик та технологій для різних стилів навчання.

Співпраця з іншими фахівцями, такими як психо-
логи та інші вчителі, важлива для створення комплек-
сного підходу. Це передбачає обмін досвідом та знан-
нями з колегами.

Також важливим є особистісний розвиток логопеда. 
Активна участь у професійних тренінгах та конферен-
ціях, рефлексія та аналіз власної роботи допомагають 
досягти сталого самовдосконалення.

На основі цієї структури проведено дослідження 
з метою визначення рівнів готовності логопедів до 
педагогічної взаємодії з гетерогенними групами учнів. 
У контексті експерименту виділено 3 рівні: низький, 
середній та високий. На низькому рівні готовності лого-
педа до педагогічної взаємодії з гетерогенними гру-
пами учнів можна визначити базовий рівень. На цьому 
етапі логопед ознайомлюється з основами інклюзивної 
освіти, розуміє концепції та принципи роботи з різними 
категоріями учнів. Важливо, щоб він засвоював теоре-
тичні знання про психологічні та педагогічні аспекти 
взаємодії з дітьми, які мають особливості в розвитку.

Середній рівень готовності можна охарактеризу-
вати як рівень практичного застосування. На цьому 
етапі логопед уже активно застосовує здобуті знання 
у практиці. Він розробляє та використовує індивіду-
альні програми корекції для учнів з різними освітніми 
потребами. Логопед оволодіває методиками індивіду-
алізованого підходу, враховуючи специфіку мовленнє-
вого розвитку кожної дитини.
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На високому рівні готовності логопед виявляє себе 
як професійний експерт з інклюзивної роботи. Він 
володіє розширеними навичками взаємодії з різними 
групами учнів, включаючи дітей з різними рівнями 
інтелектуального розвитку, мовленнєвими порушен-
нями та іншими особливостями. Логопед на цьому рівні 
має розвинені комунікативні та тімбілдингові навички 
для успішної співпраці з іншими педагогічними праців-
никами та батьками учнів. Він також взаємодіє зі спеці-
алістами з інших галузей, шукаючи інноваційні методи 
та технології для покращення якості навчання та корек-
ції учнів з особливими освітніми потребами. 

З метою визначення, на якому рівні готовності до 
взаємодії з гетерогенними групами учнів знаходяться 
логопеди закладів освіти було проведено дослідження, 
яке охоплювало 50 практикуючих логопедів України. 
Робота логопедів оцінювалася за такими критеріями: 
мотиваційний, інформаційно-пізнавальний, особистіс-
ний, аналітичний.

Мотиваційний критерій передбачає:
розвиток у майбутнього логопеда глибокого розу-

міння необхідності врахування різноманітності мовлен-
нєвих особливостей учнів;

сприяння позитивному ставленню до гетероген-
них груп та бажання їхнього успішного включення 
в навчальний процес;

Формування стійкої мотивації до розуміння та при-
йняття гетерогенності.

Показниками інформаційно-пізнавального крите-
рію є:

• сприяння формуванню позитивного налашту-
вання та визнання важливості спільної навчально-ви-
ховної діяльності з усіма учнями;

• розвиток толерантності та готовності до співп-
раці в гетерогенних групах;

• орієнтація на інклюзивні цінності та толерантна 
співпраця.

Особистісний критерій має такі показники:
• розвиток активного інтересу до теоретичних 

аспектів роботи з гетерогенними групами учнів;
• самостійне поглиблення знань у сфері інклюзив-

ної педагогіки та логопедії;
• прагнення до збагачення знань в галузі педаго-

гіки гетерогенності.
Аналітичний критерій представлений показниками:
• розуміння необхідності неперервного професій-

ного зростання та розвитку;
• прагнення до постійного саморозвитку та самов-

досконалення для ефективного впливу на мовленнєвий 
розвиток учнів;

• усвідомлення значущості оволодіння знаннями 
в галузі педагогіки гетерогенності.

У процесі вивчення готовності логопедів до роботи 
з гетерогенними групами учнів важливо виділити фак-
тори, які впливають на їхню підготовку. Їх можна роз-
ділити на зовнішні та внутрішні. Зовнішні чинники 
пов’язані з глобальними змінами та модернізацією сис-
теми освіти в Україні, зокрема для дітей з особливими 
освітніми потребами. Ці чинники сприяють впрова-
дженню інклюзивної парадигми в освіті, що породжує 
попит на кваліфікованих фахівців, які здатні ефективно 
взаємодіяти в умовах інклюзивного навчання.

Внутрішні фактори стосуються професійно-осо-
бистісних якостей майбутнього педагога. Серед них 
важливі такі якості, як толерантність, емпатія, стресо-
стійкість, емоційна мобільність, рефлексивність, педа-
гогічна майстерність, творчість, професійне мислення 
та інші. Ці внутрішні чинники визначають готовність 
педагога до викликів інклюзивного середовища та його 
здатність до якісної педагогічної діяльності в різнома-
нітних умовах.

Висновки. Дослідження проводилось впродовж 
вересня-грудня 2023 року та отримало такі результати 
за описаними вище критеріями. Мотиваційний кри-
терій вказує на рівень зацікавленості та готовності 
логопедів працювати з різноманітними групами учнів. 
Результати виявили, що більшість логопедів (85 відсо-
тків) виявляють високий рівень мотивації, вони вияв-
ляють зацікавленість у вивченні особливостей роботи 
з гетерогенними групами та розвитку своєї професійної 
кар’єри у цьому напрямку.

Інформаційно-пізнавальний критерій визначає 
рівень засвоєння інформації про методи та страте-
гії роботи з різними категоріями учнів. Дослідження 
показало, що багато логопедів (76 відсотків) володі-
ють необхідними знаннями і готові використовувати їх 
у практиці.

Особистісний критерій відображає розвиненість 
таких якостей, як толерантність, емпатія, творчість 
та гнучкість. Дослідження вказує на те, що більшість 
логопедів (64 відсотки) мають розвинені особистісні 
якості, необхідні для успішної взаємодії з різноманіт-
ними групами учнів.

Аналітичний критерій визначає здатність логопедів 
аналізувати та оцінювати різні ситуації в роботі з гете-
рогенними групами. Результати свідчать, що більшість 
логопедів (72 відсотки) виявляють високий рівень ана-
літичних здібностей, що сприяє ефективному плану-
ванню та виконанню індивідуалізованих програм для 
учнів з різними потребами.
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У публікації подано аналіз, використання інформаційно-комунікативних технологій (ІКТ) та варіативність їх застосу-
вання при навчанні дітей із особливими освітніми потребами. Закцентовано увагу на те, що авторами для розвитку мов-
леннєвої сфери у дітей з ООП (особливі освітні потреби) дошкільного віку, що мають ЗПР (затримка психічного розвитку), 
РАС (розлади аутистичного спектра), ТПМ (тяжкі порушення мовлення) та порушення інтелектуального розвитку, розро-
блено комп’ютерну програму «Мобільний та комп’ютерний програмно-педагогічний засіб «Мовлянка» (далі ППЗ «Мовлянка») 
для дітей 4, 5, 6 та 7-го років життя. Розкрито принципи та методику використання комп’ютерної програми «Мобіль-
ний та комп’ютерний програмно-педагогічний засіб «Мовлянка» (ППЗ «Мовлянка»). Методика використання ППЗ «Мов-
лянка» включає в себе обґрунтування вимог до впровадження комп’ютера у практику навчання дітей з ООП дошкільного віку 
та напрямки його використання у освітньому процесі ЗДО (заклад дошкільної освіти), ІРЦ (інклюзивно-ресурсний центр), 
НРЦ (навчально-реабілітаційний центр); характеристику сучасних програмно-педагогічних засобів з розвитку мовлення для 
дітей 4–7 років та дослідження їх застосування на практиці; рекомендації та вимоги до створення програмно-педагогічного 
засобу; застосування комп’ютера для розвитку мовленнєвої сфери дітей з ООП дошкільного віку 4, 5, 6 та 7 року життя, 
що мають затримку психічного розвитку (ЗПР), розлади аутистичного спектру (РАС), тяжкі порушеннями мовлення (ТПМ) 
та порушення інтелектуального розвитку з використанням комп’ютера на прикладі ППЗ «Мовлянка». Розкрито організацію 
корекційної роботи дітей в комп’ютерно-ігровому комплексі. Схарактеризовано переваги розробленої комп’ютерної програми 
ППЗ «Мовлянка». Кожна із трьох частин ППЗ «Мовлянка» містить у собі по 2 розділи: «казкова розмовляночка» та «казковий 
зошит». Кожен із поданих розділів містить окремі теми.

Ключові слова: мовлянка, комп’ютерний засіб, програмно-педагогічний засіб, розвиток мовленнєвої сфери, діти з особли-
вими освітніми потребами, дошкільний вік, методика використання, корекційна робота.

Chekan Oksana. Language buddy: a computer-based programmatic tool for developing the speech sphere in 
preschool children with special educational needs

In the publication, an analysis of the utilization of information and communication technologies (ICT) and the variability of their 
application in teaching children with special educational needs is presented. The focus is on the development of the language sphere in 
preschool-age children with specific educational needs such as developmental delay, autism spectrum disorders, severe speech disorders, 
and intellectual disabilities. The authors have developed a computer program called «Mobile and Computerized Pedagogical Tool 
‘Movlyanka’» (hereinafter referred to as MPT ‘Movlyanka’) for children aged 4, 5, 6, and 7 years to enhance their speech abilities.

The principles and methodology of using the computer program «Mobile and Computerized Pedagogical Tool ‘Movlyanka’» (MPT 
‘Movlyanka’) are disclosed. The methodology includes justifying the requirements for implementing computers in the educational 
practice of preschool children with special educational needs and the directions for its use in the educational process in preschool 
educational institutions (kindergartens), inclusive resource centers, and educational-rehabilitation centers. It encompasses a description 
of modern software and pedagogical tools for language development in children aged 4–7 years and an investigation of their practical 
application.

The publication provides recommendations and requirements for creating a software and pedagogical tool and highlights the use 
of computers for the development of the language sphere in preschool-age children (4, 5, 6, and 7 years old) with developmental delay 
(DD), autism spectrum disorders (ASD), severe speech disorders (SSD), and intellectual disabilities. The MPT ‘Movlyanka’ is presented 
as a practical example.

The organization of corrective work for children within the computer game complex is described, and the advantages of the developed 
computer program MPT ‘Movlyanka’ are outlined. Each of the three parts of the MPT ‘Movlyanka’ consists of two sections: «Fairy Tale 
Conversations» and «Fairy Tale Workbook.» Each section covers specific topics.

Key words: movlyanka, computer tool, software and pedagogical tool, development of the language sphere, children with special 
educational needs, preschool age, utilization methodology, corrective work.

Вступ. Спостерігається багато дітей із тяжкими пору-
шеннями мовлення ТПМ, розладами аутистичного спек-
тру (РАС), діти з затримкою психічного розвитку (ЗПР) 
і т.д. Частим є той фактор, що діти з ООП мають вторин-
ний діагноз, а саме: ЗНМ (загальний недорозвиток мов-

лення) різних ступенів, ФФНМ (фонетико-фонематичне 
недорозвинення мовленнння), недоліки мелодико-інто-
наційної та темпо-ритмічної сторони мовлення і т.д.

Поняття «діти з особливими освітніми потребами», 
широко охоплює всіх дітей, чиї освітні проблеми вихо-
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дять за межі загальноприйнятої норми. Діти з особли-
вими потребами – це особи до 18-ти років, які потре-
бують додаткової підтримки в освітньому процесі. 
Воно стосується дітей з особливостями психофізичного 
розвитку та дітей із соціально вразливих груп (напри-
клад, вихованців дитячих будинків тощо (А. Колупаєва, 
Л. Савчук). У закладі дошкільної освіти головну увагу 
привертає саме категорія дошкільників, які мають осо-
бливості психофізичного розвитку.

Як засвідчив аналіз, використання інформацій-
но-комунікативних технологій (ІКТ) та варіативність 
їх застосування при навчанні дітей із ООП розглядали 
вчені Г. Гордійчук, М. Кадемія, С. Кирильчук, С. Чеб 
та ін. 

У роботах Ж. Матюх та Ю. Носенко досліджено 
можливості використання мультимедійних техноло-
гій у роботі з дошкільними інклюзивними групами. 
М. Грицан, Н. Заплотинська, Дж. Ервін та Н. Кіпнес 
розглянули особливості процесу інклюзивного нав-
чання в закладі дошкільної освіти [11].

У працях науковців В. Бикова, А. Гета, Р. Гуревич, 
М. Кадемія, Т. Калюжної, В. Коваленко, К. Коліна, 
Ю. Машбиця, Н. Морзе, Ю. Носенко, І. Роберта, 
B. Сластьоніна, М. Смульсон, О. Спірін, Н. Тализіної 
обґрунтовано психолого-педагогічні проблеми вико-
ристання засобів ІКТ для підтримання освітньо-пізна-
вальної діяльності дітей з ООП. 

Окрім цього, український науковець М. Орлов, який 
досліджує вплив комп’ютерних ігор на розвиток пам’яті 
та уваги у дітей та підлітків. Науковець провів ряд екс-
периментів, де виявив, що регулярна гра у комп’ютерні 
ігри з певним рівнем складності може покращувати ког-
нітивні функції дітей, зокрема пам’ять, увагу та реак-
цію [7, с. 90–95.].

Також використання комп’ютерних ігор у роботі 
з дітьми, що мають ООП досліджували Л. Шкурат, 
І. Грабовецька, О. Зінченко, М. Шемета, О. Сухомлин, 
І. Квітковська, Н. Касьянова, Т. Желєзняк та ін. 

Матеріали та методи. Для розвитку мовленнєвої 
сфери у дітей з ООП дошкільного віку, що мають ЗПР 
(затримка психічного розвитку), РАС (розлади аутис-
тичного спектра), ТПМ (тяжкі порушення мовлення) 
та порушення інтелектуального розвитку, розроблено 
комп’ютерну програму «Мобільний та комп’ютерний 
програмно-педагогічний засіб «Мовлянка» (далі ППЗ 
«Мовлянка») для дітей 4, 5, 6 та 7-го років життя. При 
створенні комп’ютерної програми ми дотримувалися 
принципів, організації освітнього процесу за якими 
у дітей забезпечується розвиток мовленнєво-комуніка-
тивних умінь та формування основ комп’ютерної гра-
мотності:

а) психологічні принципи взаємодії людини 
та комп’ютера: гуманістичність, функціональність, 
мотиваційна віднесеність, когнітивне наповнення, емо-
ційна включеність, контрольованість, прозорість, від-
повідність дій результату; 

б) дидактичні принципи сучасної педагогіки: нау-
ковість, доступність, наочність, виховний і розвиваль-
ний характер навчання, усвідомленість і послідовність, 

активність і систематичність, урахування вікових 
та індивідуальних особливостей дітей. У освітньому 
процесі вся система дидактичних принципів реалізу-
ється одночасно [3].

в) загальнодидактичні принципи:
 – розвивального навчання (у процесі навчання 

в дитини, окрім здобуття знань, формуються уміння, 
розвиваються пізнавальні психічні, вольові та емоційні 
процеси – відбувається розвиток особистості; під час 
мовленнєво-комунікативного розвитку дитина отримує 
знання, вдосконалює їх якість);

 – навчання, що виховує (забезпечення в освітньому 
процесі сприятливих умов виховання дитини, його 
ставлення до життя, до знань, до самого себе; мовлен-
нєво-комунікативний розвиток має особливе значення 
у вихованні пізнавальної активності дітей);

 – гуманізації педагогічного процесу (особистісно-о-
рієнтована модель виховання і навчання);

 – індивідуального підходу до дитини (організація 
освітнього процесу на основі глибокого знання інди-
відуальних особливостей дитини, створення умов для 
активної пізнавальної діяльності (корекційні заняття 
з розвитку мовленнєвої сфери);

 – усвідомленості й активності в засвоєнні та засто-
суванні знань (організація освітнього процесу на такому 
рівні, коли найкраще сполучаються активність педагога 
та кожної дитини);

 – систематичності й послідовності (логічний поря-
док – вивчення нового матеріалу базується на вивче-
ному раніше);

 – наочності (найбільш результативним є навчання, 
що починається з розглядання предметів, спостере-
ження явищ, процесів, дій з навколишніми предметами. 
Розвиток мовленнєвої сфери можливий лише за наяв-
ності в дітей деякого почуттєвого пізнавального дос-
віду, надбання якого завжди пов’язане з безпосереднім 
сприйманням навколишньої дійсності чи пізнанням цієї 
дійсності через образотворчі й технічні засоби) [10].

У розробці програмного засобу ми спиралися на 
основні положення обґрунтовані В. Смирновим, що 
комп’ютерна програма має відповідати тим же дидак-
тичним вимогам, що ставляться до методичних посібни-
ків, а саме: науковість (створення навчальних програм 
на матеріалі найновіших наукових даних); алгоритміч-
ність (розташування за певним планом, що утворює 
систему з чітко визначеною послідовністю, що повто-
рюється); систематичність; послідовність; доступність; 
зв’язок з практикою; наочність (для програм, які будуть 
використовуватися в дошкільній освіті – це один з най-
важливіших чинників); міцність засвоєння; індивіду-
альний підхід [9].

Підґрунтям для розробки програмного засобу стали 
вимоги, які запропоновані Л. Андріяш, що ефектив-
ними можуть бути лише ті програми, які забезпечують 
психологічний комфорт дитини з ООП, високу моти-
вацію до гри та отримання задоволення від неї, відпо-
відати таким вимогам: ефективний вплив на розвиток 
дитини; допустиме інтелектуальне навантаження; сти-
муляція інтересу до гри і взагалі творчої діяльності; 
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задоволення дитини від задуму, образів, перебігу гри 
і досягнутих результатів; відсутність негативних впли-
вів на дитячу психіку [1].

Розробляючи комп’ютерну програму «Мобіль-
ний та комп’ютерний програмно-педагогічний засіб 
«Мовлянка» ми враховували твердження, що для 
цілеспрямованого системного формування вмінь 
роботи дітей з ООП дошкільного віку на комп’ютері, 
комп’ютерні програмні засоби мають відповідати 
таким вимогам [2, с. 36–38.; 6, с. 19–25.]: написані 
державною мовою, зрозумілі для дітей; бути ціка-
вими та викликати позитивні емоції; активізувати 
пізнавальну та розумову діяльність дітей; викликати 
у дитини бажання навчитися працювати самостійно; 
відповідати віковим та психофізіологічним особли-
востям дітей; розвивати творчі здібності дитини; 
носити навчально-контролюючий характер; мати 
поступовий перехід від простого до складного; відо-
бражати оптимальну кількість інформації на екрані; 
бути простими в освоєнні можливостей програми 
у навчальній взаємодії з нею.

Особливу увагу ми звертали на те, що яскравість, 
анімація зображень, голосовий супровід, сприяють роз-
витку мимовільної уваги та дитина швидше запам’я-
товує навчальний матеріал. Враховуючи вік дітей, 
програма на всіх рівнях має озвучення текстів, батьки 
чи корекційні педагоги за бажанням можуть його 
вимкнути або зупинити та взяти на себе функції зака-
дрового голосу.

Методика використання комп’ютерної програми 
«Мобільний та комп’ютерний програмно-педагогічний 
засіб «Мовлянка» включає в себе обґрунтування вимог 
до впровадження комп’ютера у практику навчання 
дітей з ООП дошкільного віку та напрямки його вико-
ристання у освітньому процесі ЗДО, ІРЦ, НРЦ; харак-
теристику сучасних програмно-педагогічних засобів 
з розвитку мовлення для дітей 4–7 років та дослідження 
їх застосування на практиці; рекомендації та вимоги 
до створення програмно-педагогічного засобу; засто-
сування комп’ютера для розвитку мовленнєвої сфери 
дітей з ООП дошкільного віку 4, 5, 6 та 7 року життя, 
що мають затримку психічного розвитку (ЗПР), роз-
лади аутистичного спектру (РАС), тяжкі порушеннями 
мовлення (ТПМ) та порушення інтелектуального роз-
витку з використанням комп’ютера на прикладі ППЗ 
«Мовлянка».

Організовуючи роботу дітей в комп’ютерно-ігро-
вому комплексі ми враховували санітарно-гігієнічні 
норми [4], рекомендації медиків [8, с. 8.] та авторів про-
грам розвитку дитини з ООП «Діти з особливими освіт-
німи потребами в загальноосвітньому просторі» [5]. 
В комп’ютерній залі було обладнане робоче місце 
корекційного педагога такими складниками: 

 – планшет із операційною системою: Android 
8.0 та вище. Процесор: Octocore з частотою 1,7 ГГц 
(або вище). Графічний процесор: 700 МГц (або вище). 
Оперативна пам’ять: 4 Гб та вище. Вільне місце на 
системному розділі (ROM) 270 Мб. Бездротовий зв’я-
зок GPRS, 3G, LTE, Wi-Fi;

 – ноутбук з процесором AMD Ryzen 3 2200U 
або потужніший, 1 GB Video, 4 GB RAM, Windows 
10 та вище, з мінімальною роздільною здатністю екрану 
1280*720, наявність звукової карти, MS Office, будь-я-
кий Інтернет-браузер;

 – клавіатура, маніпулятор «мишка»;
 – акустична система, мікрофон, принтер; 
 – блок безперебійного живлення.

Для корекційної роботи спеціальний педагог оби-
рав або планшет або ноутбук. Вибір комп’ютерного 
засобу залежав від вікових можливостей дітей, їх рівня 
розвитку та особливостей діагнозу. Для дітей 4-го та 5-го 
років життя у корекційній роботі зручним був планшет, 
так як сенсорний екран дозволяв користуватися паль-
цями руки. Ноутбук нами використовувався при корек-
ційній роботі з дітьми 6-го та 7-го років життя. Дитина 
відповідної вікової категорії вже могла користуватися 
маніпулятором «миш» та клавіатурою.

Підготовку дітей до осмисленої роботи за план-
шетом та ноутбуком ми проводили в ігровій залі (яка 
прилягає до комп’ютерної) завдяки використанню 
самодіяльних сюжетно-рольових, режисерських і теа-
тралізованих ігор, які включали роботу над розвитком 
мовленнєвої сфери.

Для зняття втоми після розумової праці дитини за 
планшетом чи ноутбуком використовувалися спеціальні 
фізичні вправи (в спортивному комплексі), а емоцій-
ному розвантаженню сприяла робота в залі релакса-
ції (споглядання за живими рослинами та тваринами 
в акваріумах, тераріумах і вольєрах тощо).

Результати. Державною організацією «Український 
національний офіс інтелектуальної власності та іннова-
цій» (УКРНОІВІ) було видано Свідоцтво про реєстра-
цію авторського права на твір Комп’ютерна програма 
«Мобільний та комп’ютерний програмно-педагогічний 
засіб «Мовлянка» (Комп’ютерна програма «Мовлянка») 
за №119168 від 18.05.2023 р., згідно з позитивним 
рішенням на заявку від 19.04.2023 р. № с202302838.

Схарактеризуємо переваги розробленої нами 
комп’ютерної програми. При запуску програми з’яв-
ляється логотип комп’ютерної програми «Мобільний 
та комп’ютерний програмно-педагогічний засіб «Мов-
лянка» (мал. 1), з приємним та зрозумілим інтерфейсом.

Головна сторінка (див. мал.1.). проста і зручна 
у використанні, не потребує особливих технічних знань 
та навичок. Інтерфейс зручний, зображення та фони 

 
Мал. 1. Логотип комп’ютерної програми 

«Мобільний та комп’ютерний програмно-
педагогічний засіб «Мовлянка»
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динамічні, використовується анімація, зокрема і фонова. 
Ключовим елементом комп’ютерної програми є голов-
ний герой, Казковий робот-помічник. Головний герой 
супроводжує роботу дитини протягом усього корекцій-
ного процесу, просить допомогти йому у вирішенні роз-
виваючого завдання відповідно до етапу роботи, акцен-
тує увагу на помилки дитини та мотивує до подальшої 
роботи.

Комп’ютерну програму «Мобільний та комп’ютер-
ний програмно-педагогічний засіб «Мовлянка» розро-
блено у двох версіях: версія для Windows та версія для 
Android.

ППЗ «Мовлянка» розроблено у трьох частинах:
 – ППЗ «Мовлянка» для дітей, що мають ООП 4-го 

року життя (див. мал. 2);
 – ППЗ «Мовлянка» для дітей, що мають ООП 5-го 

року життя (див. мал. 3);
 – ППЗ «Мовлянка» для дітей, що мають ООП 6-7 го 

років життя (див. мал. 4).
У комп’ютерній програмі для розвитку мовленнєвої 

сфери особливу увагу приділено принципам розвиваль-
ного навчання. Неабияку увагу було звернуто на те, 
щоб комп’ютерний програмний продукт був цікавим 
і викликав позитивні емоції у дітей – підтримував інте-
рес протягом усієї роботи; активізував творчу та пізна-
вальну діяльність; стимулював до самостійності. 

Кожна із трьох частин ППЗ «Мовлянка» містить 
у собі по 2 розділи: «казкова розмовляночка» та «казковий 
зошит». Кожен із поданих розділів містить окремі теми.

Мал. 2. Головна сторінка комп’ютерної програми 
«Мобільний та комп’ютерний програмно-
педагогічний засіб «Мовлянка» для дітей,  

що мають ООП 4-го року життя

 

Мал. 3. Головна сторінка комп’ютерної програми 
«Мобільний та комп’ютерний програмно-
педагогічний засіб «Мовлянка» для дітей,  

що мають ООП 5-го року життя

 

Мал. 4. Головна сторінка комп’ютерної програми 
«Мобільний та комп’ютерний програмно-
педагогічний засіб «Мовлянка» для дітей,  

що мають ООП 6–7 го років життя

 

Для 4-го року життя до розділу «казкова розмов-
ляночка» подано 6 тем, та розділу «казковий зошит» 
подано 6 тем. Аналогічно, для 5-го року життя до 
розділу «казкова розмовляночка» подано 6 тем, 
та розділу «казковий зошит» подано 6 тем. Проте, 
рівень важкості завдань дещо вищий, ніж для дітей 
4-го року життя.

У ППЗ «Мовлянка» для дітей 6-7-го років життя 
автором подано більшу кількість тем до кожного із 
розділів, а саме: до розділу «казкова розмовляночка» 
подано 8 тем, та розділу «казковий зошит» подано 
10 тем.

Етапи роботи обох розділів одинакові частково. При 
потребі дитина може повернутися до попереднього 
етапу роботи та пройти його повторно. Проте, пропу-
стити якийсь із поданих етапів роботи у ППЗ «Мов-
лянка» програма не дозволяє, що вважається одним із 
позитивних моментів даної комп’ютерної програми.

Всі компоненти програми озвучені, містять музику, 
звуки, голосові коментарі, елементи похвали. Завдання 
описані на кожному етапі у такий спосіб, що закадро-
вий словесний супровід можна відключити або зупи-
нити й дорослі (спеціальні педагоги чи батьки) можуть 
взяти на себе роль коментатора-помічника. 

Висновки. Отже, ППЗ «Мовлянка» – це комп’ютер-
ний програмно-педагогічний засіб, призначений для 
розвитку мовленнєвої сфери у дітей з ООП дошкіль-
ного віку. Цей програмний продукт створений з метою 
підтримки дітей з порушеннями мовлення або іншими 
мовними труднощами у процесі їхнього навчання 
та розвитку.

ППЗ «Мовлянка» пропонує різноманітні вправи 
та завдання, спрямовані на поліпшення мовленнєвих 
навичок дітей. Цей комп’ютерний засіб може вклю-
чати такі функції, як аудіозапис та відтворення звуків, 
відеоігри з завданнями на розвиток мовлення, вправи 
на вимову та артикуляцію звуків, навчання правиль-
ному складанню речень та розширенню словникового 
запасу.

Використання ППЗ «Мовлянка» в роботі з дітьми 
з ООП може сприяти поліпшенню мовленнєвих нави-
чок, збільшенню самостійності та мотивації до нав-
чання у цієї категорії дітей. Завдяки інтерактивному 
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характеру програми, діти можуть отримувати зворот-
ний зв’язок та миттєву оцінку свого прогресу, що сти-
мулює їх до подальших зусиль.

Важливо зазначити, що ППЗ «Мовлянка» є лише 
одним із багатьох інструментів та методик, які можуть 
бути використані у роботі з дітьми з ООП. Педагоги, 
логопеди та батьки повинні враховувати індивідуальні 
потреби кожної дитини і використовувати різноманітні 

підходи для досягнення найкращих результатів у роз-
витку мовлення.

Перспективою подальшого дослідження є зосере-
дження на визначенні ефективності ППЗ «Мовлянка» 
для розвитку мовленнєвих навичок у дітей з ООП, роз-
ширенні функціональності програми, вивченні взаємо-
дії та мотиваційних аспектів, а також індивідуалізації 
програми для кожної дитини.
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У статті проаналізовано проблему національно-патріотичного виховання молодших школярів з інтелектуальними пору-
шеннями. Визначено особливості формування національної свідомості у цієї категорії дітей. Зазначено, що патріотичне вихо-
вання учнів з інтелектуальними порушеннями є складнішим у порівнянні з дітьми з нормотиповим розвитком, враховуючи 
особливості їхнього психофізичного розвитку. Проаналізовано роль педагогів у національно-патріотичному вихованні школярів 
з інтелектуальними порушеннями. Зазначено рекомендації вчителям щодо виховання патріотизму в учнів з особливими освіт-
німи потребами. Подано результати опитування педагогів, з метою з’ясування, як вони розуміють поняття «національно-па-
тріотичне виховання», хто, на їхню думку, повинен займатися національно-патріотичним вихованням дітей, чи потрібна їм 
допомога сімей учнів у здійсненні національно-патріотичного виховання, серед інших видів виховання скільки часу (%) вони б 
відвели на національно-патріотичне виховання, які форми роботи щодо національно-патріотичного виховання вони вважають 
ефективними, чи вистачає їм інформації для планування ефективної взаємодії з батьками щодо патріотичного виховання 
дітей, які чинники ускладнюють процес виховання патріотичності у дітей з інтелектуальними порушеннями. У дослідженні 
взяли участь педагоги з Кам’янець-Подільського навчально-реабілітаційного центру Хмельницької обласної ради, КЗ «Ізма-
їльська спеціальна загальноосвітня школа № 5 І–ІІ ступенів», КЗ «Піщанський навчально-реабілітаційний центр» Вінницької 
обласної Ради, КЗ «Чорнянська спеціальна школа Одеської обласної ради». Результати анкетування педагогів свідчать про 
їхню обізнаність у проблемі національно-патріотичного виховання школярів. Вони зазначили, що труднощі у роботі з молод-
шими школярами з інтелектуальними порушеннями пов’язані як з їхніми особливостями психофізичного розвитку, так і з неба-
жанням батьків долучатися до виховання патріотизму у них. Наголошено, що патріотичне виховання має охоплювати всіх 
учасників освітнього процесу, сприяти формуванню в учнів та утвердженню у педагогів та батьків національних і загально-
людських цінностей, якостей особистості, що притаманні громадянину України.

Ключові слова: педагоги, національно-патріотичне виховання, школярі з інтелектуальними порушеннями.

Chopik Olena. The role of teachers in the national and patriotic education of younger schoolchildren with intellectual 
disabilities

The article analyzes the problem of national-patriotic education of younger schoolchildren with intellectual disabilities. 
The peculiarities of the formation of national consciousness in this category of children have been determined. It is noted that 
the patriotic upbringing of schoolchildren with intellectual disabilities is more difficult, taking into account the peculiarities of their 
psychophysical development. The role of teachers in the national-patriotic education of schoolchildren with intellectual disabilities 
is analyzed. Recommendations for teachers regarding education of patriotism in schoolchildren with special educational needs are 
indicated. The results of a survey of teachers are presented, in order to find out how they understand the concept of “national-patriotic 
education”, who, in their opinion, should be engaged in the national-patriotic education of children, whether they need the help 
of schoolchildren’ families in the implementation of national-patriotic education, among other types of education, how much time (%) 
they would spend on national-patriotic education, what forms of work regarding national-patriotic education do they consider effective, 
do they have enough information to plan effective interaction with parents regarding patriotic education of children, what factors 
complicate the process of education patriotism in children with intellectual disabilities. The results of a survey of teachers testify to their 
awareness of the problem of national-patriotic education of schoolchildren. They noted that the difficulties in working with younger 
schoolchildren with intellectual disabilities are related to both their psychophysical development and parents’ reluctance to participate 
in the education of patriotism in them. It was emphasized that patriotic education should include all participants in the educational 
process, contribute to the formation of national and universal human values and personal qualities inherent in a citizen of Ukraine in 
schoolchildren and confirmation in teachers and parents.

Key words: teachers, national-patriotic education, schoolchildren with intellectual disabilities.

Вступ. Сьогодні усе більшої актуальності набу-
ває проблема виховання в учнів почуття патріотизму, 
активної громадянської позиції, відданості загально-
державній справі зміцнення країни, враховуючи події, 
які відбуваються в Україні, пов’язані з російською 
агресією.

У наш час надзвичайно важливо, щоб кожен навчаль-
ний заклад став для дитини осередком становлення гро-

мадянина – патріота України, який зможе брати на себе 
відповідальність, самовіддано розбудовувати країну як 
суверенну, демократичну, незалежну, правову, соціальну 
державу, забезпечувати її національну безпеку, сприяти 
єдності української політичної нації та встановленню 
злагоди в суспільстві та громадянського миру [9]. 

Матеріали та методи. Під час дослідження 
використовувались такі методи: теоретичний аналіз 
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 науково-методичної літератури з проблеми національ-
но-патріотичного виховання школярів з інтелектуаль-
ними порушеннями; анкетування педагогів спеціальних 
шкіл і навчально-реабілітаційного центру; кількісний 
та якісний аналіз отриманих даних. 

Результати дослідження. Національно-патріотичне 
виховання школярів з інтелектуальними порушен-
нями – це, насамперед, формування національної свідо-
мості, приналежності до рідної землі, народу. 

Питання національно-патріотичного вихо-
вання досліджували О. Абрамчук, С. Богдан, 
А. Богуш, М. Боришевський, Г. Ващенко, А. Макаренко, 
В. Рибалка, С. Русова, В. Сухомлинський, М. Стельма-
хович, В. Оржеховська, К. Ушинський та ін. Проблему 
виховання дітей з інтелектуальними порушеннями 
висвітлено у працях А. Бєлкіна, В. Бондаря, М. Буфе-
това, О. Вержиховської, А. Висоцької, І. Дмитрієвої, 
І. Єременка, М. Кота, Н. Кравець, В. Мачіхіної та ін. 
Окремі аспекти громадянського та патріотичного вихо-
вання учнів з особливими освітніми потребами розгля-
нуто у роботах А. Висоцької, О. Дмітрієвої, Н. Коваль, 
С. Трикоз та ін. Зокрема, А. Бєлкін, М. Буфетов, 
Г. Дульнєв, І. Єременко, Т. Пороцька вивчали особли-
вості формування моральної оцінки в учнів з інтелек-
туальними порушеннями, розуміння моральних норм, 
які є складовими громадянських якостей особистості; 
Н.Коваль досліджувала проблему виховання громадян-
ськості старшокласників спеціальної школи у процесі 
позакласної роботи; О.Базилевська розглядала форму-
вання громадянської культури та національної свідомо-
сті в учнів з особливими освітніми потребами шляхом 
упровадження видів народного мистецтва. 

Незважаючи на значний доробок вчених, проблема 
формування національної свідомості в молодших шко-
лярів з інтелектуальними порушеннями та роль педа-
гогів у їхньому національно-патріотичному вихованні 
висвітлені недостатньо.

В. Боднар, О. Гаврилов, І. Дмитрієва, С. Миронова, 
В. Тарасун, В. Синьов, Є. Синьова та інші зазначають, 
що патріотичне виховання дітей з інтелектуальними 
порушеннями є складнішим у порівнянні з учнями 
з нормотиповим розвитком, враховуючи особливості 
їхнього психофізичного розвитку. Оскільки вони 
повільніше засвоюють норми та правила поведінки 
і спілкування, їм потрібно більше часу, щоб усвідо-
мити, що таке любов до дому, родини, рідного краю, 
Батьківщини тощо. Школярам з інтелектуальними 
порушеннями складно зрозуміти сенс багатьох громад-
сько-політичних якостей [7; 8]. Вони не завжди чітко 
усвідомлюють свій патріотичний обов’язок, і лише 
незначна частина учнів пов’язує поняття «патріотизм» 
із своєю конкретною діяльністю: навчанням, суспільно 
корисною працею, поведінкою. Для учнів з інтелекту-
альними порушеннями досить важливим є практичне 
навчання, оволодіння вміннями правильно аналізувати 
отриману інформацію, розуміти соціальні проблеми 
та приймати рішення, виконувати громадянські права 
й обов’язки, брати на себе відповідальність, налагоджу-
вати позитивні взаємини між людьми тощо [5].

Тому питання формування національно-патріо-
тичної свідомості постає особливо гостро перед педа-
гогами, які працюють з учнями з інтелектуальними 
порушеннями, оскільки на шляху його вирішення 
зустрічається багато труднощів.

Варто наголосити на тому, що особистість учителя 
є важливою у патріотичному вихованні через спілку-
вання, оскільки учні початкових класів сприймають 
його слова як істину. Діти з інтелектуальними порушен-
нями на інтуїтивному рівні відчувають емоції дорос-
лого, якщо вчитель намагається нав’язати їм те, у що 
сам не вірить, то виховна робота у цьому випадку буде 
неефективною [3; 6].

На думку А. Висоцької, Н. Кравець, Т. Кузнецової, 
М. Омельченко, С. Пасюк, у процесі формування наці-
ональної свідомості у дітей з інтелектуальними пору-
шеннями педагогам потрібно: 

 – подавати інформацію максимально лаконічно, 
доступно, опиратися на життєвий досвід учнів; 

 – використовувати такі засоби невербальної комуні-
кації, як жести, інтонація, міміка; 

 – емоційно забарвлювати процес спілкування, 
зокрема, проявляти тактовність та емпатію до дитини, 
зацікавленість до взаємодії з нею; 

 – бути прикладом справжнього громадянина своєї 
країни, а саме, мати відповідні рівень культури та риси 
особистості, використовувати власний життєвий досвід;

 – більш активно використовувати різні засоби нав-
чання і виховання: театралізацію, ілюстрацію, демон-
страцію, інсценізацію, екскурсію тощо; 

 – в освітньому процесі неухильно дотримуватися 
єдиного українського мовного режиму, виховувати від-
повідальне ставлення до рідної мови, свідомого нею 
користування, сприяти вияву українського менталітету, 
способу самоідентифікації і самоусвідомлення;

 – прививати любов в учнів до народознавства, а 
саме вивчення культури, звичаїв, побуту рідного народу, 
його мови;

 – формувати патріотизм в учнів у процесі вивчення 
всіх навчальних предметів [1; 2; 6; 9].

Важливо наголосити, що у процесі формування 
в дитини з інтелектуальними порушеннями національ-
ної свідомості насамперед необхідно бачити й визна-
вати її індивідуальність, потреби, унікальність, схиль-
ності, проявляти доброзичливе ставлення до неї. 

Оскільки, на формування патріотичності у школя-
рів з інтелектуальними порушеннями значний вплив 
мають педагоги, ми вирішили провести опитування 
вчителів, з метою з’ясування, як вони розуміють 
поняття «національно-патріотичне виховання», хто, 
на їхню думку, повинен займатися національно-патрі-
отичним вихованням дітей, чи потрібна їм допомога 
сімей учнів у здійсненні національно-патріотичного 
виховання, серед інших видів виховання скільки часу 
(%) вони б відвели на національно-патріотичне вихо-
вання, які форми роботи щодо національно-патріо-
тичного виховання вони вважають ефективними, чи 
вистачає їм інформації для планування ефективної 
взаємодії з батьками щодо патріотичного виховання 
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дітей, які чинники ускладнюють процес виховання 
патріотичності у дітей з інтелектуальними порушен-
нями.

У нашому дослідженні взяли участь 35 педагогів 
з Кам’янець-Подільського навчально-реабілітаційного 
центру Хмельницької обласної ради, КЗ «Ізмаїльська 
спеціальна загальноосвітня школа № 5 І–ІІ ступенів», 
КЗ «Піщанський навчально-реабілітаційний центр» 
Вінницької обласної Ради, КЗ «Чорнянська спеціальна 
школа Одеської обласної ради».

Опишемо результати анкетування педагогів. 
На запитання, як вони розуміють поняття «націо-

нально-патріотичне виховання», респонденти відпо-
віли наступним чином: «Це комплекс заходів, спрямова-
них на виховання почуття вірності, любові, відданості 
до своєї Батьківщини», «Діяльність, спрямована на 
ціннісне ставлення до своєї країни, почуття вірності, 
любові, виконання обов’язків на благо свого народу», 
«Це виховання свідомого громадянина України, який 
любить свій рідний край», «Формування патріотич-
ної свідомості, почуття вірності, любові до рідного 
краю», «Спільна діяльність, спрямована на формування 
у вихованців почуття патріотизму, тобто доброго 
відношення до Батьківщини», «Це любов до Бать-
ківщини, до свого народу, патріотична гордість за 
сучасне і минуле України», «Вміння цінувати минуле, 
і на цьому підґрунті будувати майбутнє своє і держави 
в цілому», «Повага до народних традицій, набуття 
загальнолюдських цінностей, любов до членів своєї 
сім’ї», «Виховувати у дітей любов до Батьківщини», 
«Патріотизм – це любов до Батьківщини, відданість 
їй і своєму народу», «Виховання гідних патріотів своєї 
держави» тощо.

На думку 80% педагогів, займатися національно-па-
тріотичним вихованням дітей повинні батьки разом 
з педагогами; 5,7% опитаних зазначили, що це має 
робити сім’я; 5,7% вчителів вважають, що це завдання 
школи; 8,6% респондентів зауважили, що «це питання 
має бути на рівні держави, а це і сім’я, і школа, і всі 
державні структури, якщо всі дорослі будуть щирі 
українці і патріоти, то такими будуть і діти», «сус-
пільство в цілому (батьки, педагоги обов’язково)» тощо.

На запитання, про яку дитину можна сказати, що 
вона патріотично вихована, педагоги дали наступні від-
повіді: «це соціально активна дитина, відповідальна, 
цілеспрямована, бере активну участь у громадських 
справах», «дитина, яка знає традиції і звичаї свого 
народу, цікавиться її історією та виявляє бажання 
брати участь у різних проектах, заходах», «яка знає 
історію роду, країни, гордиться, що живе в Україні, на 
справах показує кращі моральні риси, любить рідний 
край», «коли дитина просто граючись може заспівати 
«Червону калину» чи намалювати прапор України», 
«та, яка любить і поважає традиції своєї сім’ї та не 
байдужа до історії свого народу», «мотивовану і ціле-
спрямовану, яка має повагу до свого роду і народу», 
«дитина, яка розуміє і поділяє сутність національної 
ідеї, є носієм національної культури, любить і відстоює 
рідну мову, користується нею», «любить рідну країну, 

шанує свої звичаї, традиції», «переживає за долю своєї 
країни, шанує її мову та звичаї, прагне працювати на 
благо країни» тощо. 

85,7% педагогів переконані, що їм потрібна допо-
мога сім’ї дитини з інтелектуальними порушеннями 
у здійсненні національно-патріотичного виховання; 
14,3% респондентів вважають, що допомоги батьків 
дітей вони не потребують.

На запитання, скільки часу (%) педагоги відвели 
б на національно-патріотичне виховання серед інших 
видів виховання, опитані відповіли по-різному: 20%, 
40%, 50%, 60%, 65%, 70%. 

17,1% вчителів додатково ще прокоментували свою 
відповідь: «виховання – це процес повсякденний, нероз-
ривний», «всі види виховання пов’язані», «так визначи-
тись важко, адже це є в комплексі», «важливо, щоб 
дитина була у курсі подій в Україні», «це постійна 
робота».

На думку педагогів, наступні форми роботи щодо 
національно-патріотичного виховання є ефектив-
ними: «шкільні заходи обов’язково разом з батьками: 
спортивні змагання, колективні роботи, екскурсії, 
виступи», «активні форми: поїздки, дослідження, 
екскурсії тощо», «ранкові зустрічі, квести, урок-ман-
дрівка», «бесіди, презентації, екскурсії», «розв’язування 
проблемних ситуацій, розгляд ілюстративних матері-
алів, презентацій», «бесіда, година спілкування, відео-
фільми, презентації, участь у заходах», «екскурсії по 
визначних місцях, проєкти на різну тематику в даному 
напрямку, дослідження родоводу, генеології своєї сім’ї», 
«інформаційні години, зустрічі з цікавими людьми, екс-
курсії, вернісажі дитячої творчості, свята», «вивчення 
історії України, визначних її постатей, благодійні 
проекти, шанування державної символіки», «власний 
приклад», «бесіди, робота з книжкою та іншими дже-
релами знань, тематичні вечори й літературно-мовні 
композиції із вшанування пам’яті Великих Українців, 
Дні української писемності й мови, Дні рідної мови, 
участь у конкурсах», «екскурсії вулицями рідного села, 
до історичних пам’яток, бесіди з цікавими людьми, 
дидактичні, сюжетно-рольові ігри, вікторини, квест», 
«вікторини, гра, ребуси, екскурсії, зустрічі з цікавими 
людьми» тощо.

На запитання, чи вистачає інформації для плану-
вання ефективної взаємодії з батьками щодо патріо-
тичного виховання дітей, 91,4% педагогів відповіли 
позитивно, 8,6% дали негативну відповідь. Один рес-
пондент зазначив, що «в умовах воєнного стану часом 
інформаційний простір може бути обмежений через 
труднощі фізичного зв’язку з батьками».

Всі педагоги зазначили, що процес виховання патрі-
отичності у дітей з інтелектуальними порушеннями 
ускладнюється наступними чинниками: «особливос-
тями психофізичного розвитку дітей», «порушеннями 
пізнавальної діяльності», «небажанням батьків співп-
рацювати з вчителями з цього приводу», «неправиль-
ним прикладом батьків» тощо.

Результати анкетування педагогів свідчать про 
їхню обізнаність у проблемі національно-патріотич-
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ного виховання школярів. Але вчителі зазначили, що 
труднощі у роботі з молодшими школярами з інтелек-
туальними порушеннями пов’язані як з їхніми осо-
бливостями психофізичного розвитку, так і з неба-
жанням батьків долучатися до виховання патріотизму 
у них.

Висновки. Звичайно патріотичне виховання має 
охоплювати всіх учасників освітнього процесу, спри-

яти формуванню в учнів та утвердженню у педагогів 
та батьків національних і загальнолюдських цінностей, 
якостей особистості, що притаманні громадянину Укра-
їни. Перспективним напрямом нашого дослідження 
є вивчення рівня національно-патріотичної вихованості 
молодших школярів з інтелектуальними порушеннями 
та аналіз впливу їхніх батьків на формування націо-
нальної свідомості у них.
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У статті розглядається інтеграція дітей з особливими освітніми потребами в соціальне середовище в сучасних умо-
вах. Досліджено особливості розвитку дітей з особливими потребами, розглянуто своєрідність їхньої взаємодії із соціаль-
ним середовищем. Розкрито поняття «соціалізація» та його головні компоненти. Охарактеризовано своєрідні особливості 
розвитку дітей з особливими освітніми потребами, які здатні сприяти розвитку й вдосконаленню інших здібностей та осо-
бливостей учнів, а неспроможність задовольнити деякі потреби в конкретній діяльності дає можливість компенсувати її 
розвиток шляхом досягнення успіхів в інших сферах життя. Встановлено, що на соціалізацію дітей з особливими потребами 
впливають багато чинників та мікрочинників, від яких залежить подальший розвиток дитини.

Визначено, що головною організаційною формою соціальної адаптації та інтеграції в суспільство дітей з особливими 
потребами в умовах освітнього середовища є інклюзивне навчання, яке включає таких дітей до соціального середовища. Соці-
алізація осіб з особливими освітніми потребами також відбувається і в інших типах навчальних закладів, наприклад, навчаль-
но-реабілітаційних центрах та навчально-виховних комплексах. Їх умови відкривають широкі можливості для соціалізації 
таких дітей, а також формують у них здатність змінювати середовище, впливаючи на нього. 

Розглянуто виховання дітей з особливими потребами в сім’ї, метою якого є показати їх значимість для суспільства та роз-
крити потенціал їхніх можливостей для інтеграції дітей в соціальне середовище. Охарактеризовано батьківську компетент-
ність як важливий чинник розвитку дитини з особливими освітніми потребами. Встановлено, що сім’я є найкращим середо-
вищем для розвитку особистості дитини, головним інститутом виховання, який відіграє значну роль в розвитку суспільства, 
особливо якщо ця дитина обмежена у своїх можливостях. Саме батькам та іншим членам родини належить вирішальна роль 
у тому, щоб дитина розвивалася, соціалізувалася, ставала особистістю, яка може приймати самостійні рішення та займати 
активні життєві позиції.

У статті обґрунтовані причини нежиттєздатності сучасної системи «роботи з родиною». Визначено вплив батьків 
дітей з особливими потребами на систему надання реабілітаційних послуг та на прийняття державних рішень у цій сфері.

Ключові слова: діти з особливими потребами, інтеграція, педагогічний аспект батьківської компетентності, сім’я, соці-
алізація, соціальне середовище.

Shevchenko Volodymyr, Sinyov Viktor. Inclusion of children with special educational needs in the social environment 
in modern conditions 

The article deals with the inclusion of children with special educational needs in the social environment in modern conditions. 
The peculiarities of development of children with special needs are studied, the originality of their interaction with the social environment 
is considered. The concept of «socialization» and its main components are revealed. The peculiar features of the development of children 
with special educational needs are characterized, which can contribute to the development and improvement of other abilities 
and characteristics of students, and the inability to meet some needs in a particular activity makes it possible to compensate for its 
development by achieving success in other areas of life. It has been established that the socialization of children with special needs is 
influenced by many factors and micro-factors that affect the child’s further development.

It is determined that the main organizational form of social adaptation and integration into society of children with special needs in 
the educational environment is inclusive education, which includes such children in the social environment. The socialization of people 
with special educational needs also takes place in other types of educational institutions, such as educational and rehabilitation centers 
and educational complexes. Their conditions open up wide opportunities for the socialization of such children, and also develop their 
ability to change the environment by influencing it.

The article deals with the upbringing of children with special needs in the family, the purpose of which is to show their importance for 
society and to reveal the potential of their capabilities for the integration of children into the social environment. Parental competence is 
characterized as an important factor in the development of a child with special educational needs. It has been established that the family 
is the best environment for the development of a child’s personality, the main institution of education, which plays a significant role in 



93Inclusion and Diversity, випуск 3, 2024

the development of society, especially if this child is limited in his or her capabilities. It is parents and other family members who play 
a crucial role in ensuring that a child develops, socializes, and becomes a person who can make independent decisions and take an active 
role in life.

The article substantiates the reasons for the unsustainability of the modern system of “work with families”. The influence of parents 
of children with special needs on the system of rehabilitation services and on government decision-making in this area is determined.

Key words: children with special needs, integration, pedagogical aspect of parental competence, family, socialization, social 
environment. 

На сучасному етапі розвитку демократичної освіти 
в Україні нагальною потребою є створення умов для 
залучення кожної дитини до навчально-виховного про-
цесу із урахуванням її загальних та спеціальних потреб, 
особливостей соціального досвіду, рівня розвитку куль-
тури, своєрідності ціннісних орієнтацій. Відповідно 
актуальною проблемою освіти ХХІ століття є залучення 
дітей з особливими освітніми потребами до основного 
загалу дітей, колективу, спільноти навчального закладу 
(інклюзивне навчання). 

Закордонні та вітчизняні наукові дослідження 
засвідчують необхідність і важливість організації вза-
ємодії дітей з різноманітних культурних середовищ, 
з відмінними здібностями, своєчасними і особливими 
потребами, різними ціннісними орієнтаціями в умовах 
соціального середовища. Організація навчально-вихов-
ного процесу учнів з різними порушеннями шляхом 
удосконалення сприятливих психолого-педагогічних 
умов, використання корекційно-компенсаторної скла-
дової забезпечує можливості набуття ними соціального 
досвіду, досвіду міжособистісної взаємодії, саморегу-
лювання моральної поведінки, розвитку власної особи-
стості задля подальшого успішного включення в соці-
альне середовище [5, с. 172].

Загальні аспекти соціалізації учнів з особливими 
освітніми потребами із врахуванням їхніх потреб нау-
ково досліджувалися та обґрунтовувалися. 

Проблеми інтеграції та інклюзії цікавили бага-
тьох вітчизняних (Ю. Богінська, Л. Будяк, Л. Вавіна, 
Н. Ворон, Т. Ілляшенко, А. Капська, Н. Мирошніченко, 
А. Мудрик, Ю. Найда, Н. Софій, С. Хлєбік та ін.) і зару-
біжних вчених (Д. Барбер, Т. Бут, Ч. Веббер, Д. Деппе-
лер, М. Кинг Сирс, Т. Лорман, Т. Міттлер, Д. МакГі Річ-
монд, К. Стафофорд, Д. Роза, Д. Харві та ін.). 

Актуальність і необхідність соціальної, культур-
ної та освітньої інтеграції та інклюзії дітей з особли-
востями розвитку в систему суспільних відносин під-
креслюється в багатьох дослідженнях (Л. Аксьонова, 
Віт. Бондар, Ю. Бистрова, І. Білозерська, Т. Віскова-
това, А. Висоцька, І. Гладченко, В. Засенко, О. Глоба, 
І. Колесник, А. Колупаєва, Н. Лавриченко, Н. Макарчук, 
О. Маллер, С. Максименко, О. Мамічева, К. Островська, 
Л. Руденко, В. Синьов, Є. Синьова, М. Супрун, І. Татьян-
чикова, С. Трикоз, Л. Фомічова, О. Хохліна, А. Шевцов, 
М. Шеремет, Н. Шматко, М. Чайковський та ін.).

У дослідженнях І. Бгажнової, В. Бондаря, І. Гілевич, 
В. Засенка, Т. Сак та ін. особлива увага приділяється 
питанням надання практичної допомоги особам з інва-
лідністю в процесі їх інтеграції в суспільство, вивчен-
ням спеціальних умов успішної інклюзії, визначенням 
основних напрямів зі включення дітей з особливими 
потребами в загальноосвітній процес. 

Проблемою виховання дітей з особливими освітніми 
потребами та їх соціалізацією займались такі вітчиз-
няні вчені як І. Бех, Є. Бондар, A. Гольдберг, Н. Засенко, 
В. Засенко, І. Єременко, І. Колесник, І. Лобурець, 
К. Луцько, Е. Пущин, М. Ярмаченко та ін. і зарубіжні 
вчені – Девід Рубейн та Стів Хайнес та ін.

Незважаючи на значну для сьогодення кількість 
інформації щодо інтеграції дітей з особливими освіт-
німи потребами в соціум, ставлення суспільства до них 
є неоднозначним. 

Мета дослідження – розкриття особливостей інте-
грації учнів з особливими освітніми потребами до соці-
ального середовища на сучасному етапі. 

Методи дослідження. Для розв’язання поставле-
них у дослідженні завдань нами використано теоретич-
ний метод (для вивчення й аналізу науково-методичної 
літератури, сучасних наукових досліджень, зіставлення 
наукових поглядів у педагогічній та психологічній пло-
щині, узагальнення).

Важливим аспектом процесу соціалізації осо-
бистості є її власна активність. Як свідчать наукові 
дослідження, процес набуття соціального досвіду 
або якостей не є процесом механічного перетво-
рення людини в суспільну особистість. Усі зовнішні 
впливи діють через внутрішні особливості людини 
(потреби, інтереси, мотиви тощо) та її набутий дос-
від взаємодії із середовищем. Тому її ставлення до 
соціальних цінностей, а також до зовнішніх впли-
вів і конкретної ситуації зумовлює відповідну пове-
дінку та вчинки.

У наукових дослідженнях термін «соціалізація» 
визначається неоднозначно:

• процес перетворення людської істоти на суспіль-
ного індивіда, утвердження її як особистості, залучення 
до суспільного життя як активної дієвої сили (Н. Андрі-
єнкова, М. Лукашевич, В. Москаленко);

• набуття людиною соціальних якостей, необхід-
них для життя в суспільстві (К. Альбуханова-Славська, 
В. Пазенко);

• засвоєння особистісного, соціального досвіду, 
цінностей, норм, установок, що властиві суспільству 
й соціальним групам, до яких вона належить (В. Андру-
щенко, Л. Бондаренко).

Незважаючи на деякі відмінності у визначенні тер-
міна «соціалізація» особистості, доцільно виокремити 
спільні ознаки цього процесу, а саме:

• процес розвитку, динаміки, якісних змін;
• оволодіння людиною соціальними якостями, які 

визначають її як представника суспільства;
• поняття соціальне (соціальний досвід, цінності, 

норми, установки тощо), що притаманне суспільству 
і допомагає людині адаптуватися в ньому. 
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До цього доцільно додати взаємодію людини із соці-
альним середовищем, що виявляється у різних видах 
суспільної діяльності. Саме у діяльності особистість 
вступає у різноманітні соціальні зв’язки, приймає 
участь або організовує різні форми спілкування, вико-
нує різні соціальні, внутрішньогрупові, міжособистісні, 
індивідуальні ролі.

Звернемо увагу на своєрідні особливості розвитку 
дітей з особливими потребами. Вони виявляються у:

• неспроможності бути залученим до різнома-
нітних, бажаних видів, форм діяльності, що гальмує 
задоволення усіх особистісних потреб дитини (в само-
ствердженні, усвідомленні своєї значущості, розвитку), 
а тому зумовлює усвідомлення відсутності деяких зді-
бностей;

• недостатньому рівні участі у різних видах діяль-
ності, особливо привабливих, що обмежує можливості 
міжособистісної взаємодії з іншими учнями, розвиток 
потреби у спілкуванні з ними. 

Ці потреби здатні сприяти розвитку й вдосконаленню 
інших здібностей, особливостей учнів; неспроможність 
задовольнити деякі потреби в конкретній діяльності дає 
можливість компенсувати розвиток дитини з особли-
вими освітніми потребами шляхом досягнення успіхів 
в інших сферах життя. Тому на соціалізацію таких дітей 
впливають багато чинників та мікрочинників, від яких 
залежить подальший їх розвиток [5, с. 173–174].

Інтеграція, соціалізація, реабілітація дітей з особли-
вими потребами – це складний процес. Він потребує 
суттєвих змін у ставленні до дітей з інвалідністю, які 
потребують не лише матеріальної, фінансової, гумані-
тарної підтримки і заходів реабілітації (медичної, про-
фесійно-освітньої, соціально-побутової), а й належних 
умов для актуалізації своїх здібностей, розвитку осо-
бистих якостей і потреб у соціальному, моральному 
і духовному самовдосконаленні. Важливою у цьому 
процесі є соціально-педагогічна реабілітація, яка поля-
гає у створенні таких умов для саморозвитку дитини, 
в результаті яких виробляється активна життєва позиція 
особистості. Проте більшість дітей з особливими освіт-
німи потребами, незважаючи на зусилля, що вживаються 
суспільством, з метою їх навчання та виховання, ставши 
дорослими виявляється непідготовленою до інтеграції 
у соціальне середовище. Водночас практика свідчать, що 
будь-яка людина, яка має порушення розвитку, може за 
відповідних умов стати повноцінною особистістю, роз-
виватися духовно, забезпечувати себе в матеріальному 
плані та бути корисною суспільству [3, с. 236–237].

Щоб це відбулося провідна роль належить педа-
гогу, його внутрішній позиції, методам та меті. Саме 
він обумовлює, яким бути новому поколінню, оскільки 
«тиражує» не лише зміст свого предмету, а й свій тип 
мислення, спілкування, поведінки, оцінки подій тощо. 
Освітні й педагогічні інновації як пошук нового «все-
редині», як «включення» в дію невикористаного раніше 
потенціалу учня мають складати духовну складову 
суб’єкта навчання [2, с. 4–5].

Головною організаційною формою соціальної адап-
тації та інтеграції в суспільство дітей з особливими 

потребами в умовах освітнього середовища є інклю-
зивне навчання, яке включає осіб з особливими освіт-
німи потребами до соціального середовища, що є важ-
ливим кроком, особливо в сьогоднішніх умовах. Окрім 
цього, соціалізація дітей з особливими освітніми потре-
бами відбувається і в інших типах навчальних закладів, 
зокрема, навчально-реабілітаційних центрах. Їх умови 
дають широкі можливості для соціалізації дітей з осо-
бливими освітніми потребами, а також формують у них 
здатність змінювати середовище, впливаючи на нього. 
Переваги таких закладів полягають у наявності сприят-
ливих умов для навчання, виховання і супроводу таких 
дітей [1, с. 32]. Проте важливо розуміти, що соціаліза-
ція дітей з особливими освітніми потребами та їх інте-
грація до суспільства – це не чіткий розклад, план або 
схема, ніякий навчальний заклад не зможе цього зро-
бити, якщо у цьому процесі не будуть активно задіяні 
батьки. Тому це кропітка робота батьків і фахівців, їх 
спільні дії, командна робота, які сприятимуть розвитку 
здібностей дитини та її соціальній адаптації й інтеграції 
[6, с. 166]. Водночас війна змінила ці стосунки, взаємо-
дію та підтримку, адже багато батьків з такими дітьми 
виїхали за межі країни, також виїхала і частина фахів-
ців, які працювали з ними. Таке становище суттєво 
впливає, насамперед, на дітей з особливими освітніми 
потребами, оскільки їм потрібно звикнути до нового 
місця проживання, середовища, іншої мови, культури, 
традицій, фахівців. Батьки ж, переважно мами, в цей 
час мають не лише подібні проблеми, а на них також 
лежить відповідальність забезпечення сім’ї (матері-
альне, дах над головою, спеціальні умови для дитини 
тощо) та розвиток дитини, що зробити в іншій країні без 
підтримки досить складно. Непросто це зробити і тим 
батькам дітей з особливими освітніми потребами, які 
залишилися в Україні. На це впливають інші фактори: 
переміщення в інший регіон без зміни країни; перебу-
вання в населених пунктах, які періодично знаходяться 
під обстрілами; зниження рівня життя; недостатня кіль-
кість фахівців для роботи з такими дітьми тощо.

Роль сім’ї. Сім’я є найкращим середовищем для 
розвитку особистості дитини, головним інститу-
том виховання, який відіграє значну роль в розвитку 
суспільства, особливо якщо дитина певним чином 
обмежена у своїх можливостях. Саме батькам та іншим 
членам родини належить вирішальна роль у тому, щоб 
вона розвивалася, соціалізувалася, ставала особисті-
стю [6, с. 164, 166].

Особливу роль в соціалізації відіграє стиль сімей-
ного виховання, загальний психологічний клімат сім’ї, 
ставлення батьків до дитини. З перших днів появи 
дитини на світ сім’я покликана готувати її до життя 
і практичної діяльності, в домашніх умовах забезпе-
чити розумну організацію її життя, допомогти засвоїти 
позитивний досвід старших поколінь, набути власного 
досвіду поведінки й діяльності. Саме батьки повинні 
вчити дитину будувати розумні взаємини з одноліт-
ками [5, с. 174–175]. Проте практика свідчить, що у нас 
є поширеною низка типових проблем сімей, у яких 
батьки таких дітей здебільшого або самі виконують 
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завдання замість своїх дітей, отримані від фахівців, або 
жорстко нав’язують дітям дії й ретельно їх контролю-
ють. Такі дії батьків не дозволяють дітям діяти само-
стійно в різних життєвих ситуаціях, що вплине на їхню 
подальшу соціалізацію [4, с. 44].

Сім’ї, у яких виховуються діти з особливими освіт-
німи потребами, потребують необхідної підтримки 
з боку спільноти. Їх оточення відіграє важливу роль 
у становленні та розвитку дітей з особливими потре-
бами. Якщо суспільство не готове прийняти цих дітей, 
то це значно вплине на подальший їх розвиток, зокрема, 
вони можуть замкнутися в собі, проявляти агресію 
тощо. Тому потрібно приймати та включати таких дітей 
у суспільство і вони зможуть розкритися та проявити 
свої таланти і здібності [7, с. 335–336].

Надання спеціалізованої допомоги та підтримки 
сім’ї відіграє життєво важливу роль у зміцненні 
соціальної інтеграції та сприяє умовам, які дозволя-
ють дітям адаптуватися до соціального середовища, 
зокрема, за допомогою інклюзивного навчання. Але 
така система, на даний час, ще не має повноцінного вті-
лення. По-перше, на її реалізацію у державних органів 
не вистачає коштів, а у закладів елементарно не виста-
чає кадрових ресурсів. По-друге, у країні йде війна, що 
негативно впливає на всі сторони життя суспільства, 
батьків та дітей з особливими освітніми потребами. 

На сьогодні головною причиною є те, що батьки 
багатьох таких дітей змінили місце проживання, 
є внутрішньо переміщеними особами або виїхали за 
межі України. Це накладає на них додаткові турботи, 
зобов’язання та обмеження. З огляду на це вони можуть 
«саботувати» «роботу з сім’єю», ухиляються від 
«ретельного вивчення проблем сім’ї», не відвідувати 
необхідні заходи, не приймати активної участі у скла-
данні та корегуванні індивідуального плану розвитку 
дитини тощо. Але неправильно вважати всіх батьків 
з такою поведінкою поганими батьками, які нехтують 
батьківськими обов’язками. Насамперед це пов’язано 

з тим, що вони рятували своїх дітей, а також така ситу-
ація має місце через те, що батьки не мають мотивації 
брати участь в діях, які, на їх думку, ніяк не впливають 
на те, що насправді їх хвилює. В умовах війни змі-
нити таке становище складно, але можливо внаслідок 
повного зміщення акцентів у цьому питанні: фахівці 
та адміністрація закладу має насамперед вважати бать-
ків не «помічниками, соратниками або виконавцями 
корекційно-педагогічної роботи», а «роботодавцями» 
та «замовниками послуг». Також важливим аспектом 
є батьківська компетентність. Як свідчить практика, 
в батьків дітей з полісистемними порушеннями існує 
5 рівнів батьківської компетентності: дуже низька, 
низька, середня, висока та найвища. Фахівцям з бать-
ками потрібно постійно працювати над її підвищенням 
[7, с. 341–345].

Висновки та перспективи подальших дослі-
джень. Отже, сприяння інтеграції дітей з особливими 
освітніми потребами в соціальне середовище полягає 
у створенні психологічно-педагогічних умов для нав-
чання та спілкування, взаємодії такої дитини в освіт-
ньому закладі. Найголовніша роль у цьому процесі 
належить сім’ї, фахівці ж мають допомагати та підтри-
мувати такі родини. Кінцевим результатом цього про-
цесу є така інтеграція дитини у соціально-економічне 
життя суспільства, коли вона не відчуває своєї непов-
ноцінності. Проте повноцінно це можна буде реалі-
зувати після закінчення війни. На сьогодні ж, не див-
лячись на складну ситуацію в країні, фахівці в межах 
своїх можливостей та безпекової ситуації продовжують 
працювати з дітьми з особливими освітніми потребами, 
а батьки намагаються знайти можливість забезпечити 
дітей корекційно-розвитковими заняттями. 

У майбутніх дослідженнях важливо розглянути 
питання перебування дітей з особливими освітніми 
потребами за межами України, залучення їх до суспіль-
ства та середовища, орієнтованого на їх розвиток 
та корекцію.
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